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PREFATA

Studiul de fata asupra operei lui Haret, in momentul acesta cdand scoala
noastrd trece printr’o criza periculoasa, e important pentru ca face cunoscutd
epoca glorioasa din istoria scoalei romdne moderne, §i mai ales pentruca pune
in relief valoarea de actualitate a operei pedagogice a lui Haret.

Si consideram aceasta valoare de actualitate din doua puncte de vedere:

1) Fata de usurinta cu care dela o vreme incoace, se iau diverse mdasuri
scolare, adeseori opuse una alteia si inspirate de motive personale sau interese
politice, sistemul unitar de realizari pedagogice al lui Haret, rezultat dintr’o
coneptie clara asupra problemelor mari ale vietei sociale, in genere, §i ale
vietei scolare, in special, poate servi drept exemplu si mustrare pentru
conducatorii scoalei noastre din ultimul timp.

2) Principiile pe care Haret lupta sa le introduca in vieata scoalei
romdnesti, dar care astazi nu mai sunt suficient reprezentate in practica
noastra scolara, sunt imperios cerute de pedagogia contemporand.

Astfel in ce priveste manifestarea activismului in scoala romdneasca,
daca lasam deoparte manifestarile incidentale §i confuze, prima realizare
pedagogica romdneasca insufletita de conceptia activistd este organizarea
scolard a lui Haret, in care gasim reprezentate atdt conceptia materialista, cat
si pe cea integralistd, cu tendinta vadita a celei din urma de a iesi
triumfatoare.

In adevdr, dacd tinem seamd de importanta pe care a acordat-o Haret
lucrarilor practice de agricultura, lucrului manual, gradinilor scolare, ca
indeletniciri separate de restul programului, avem impresia ca el ar fi stapanit
de conceptia materialista. Daca insa cercetam cu luare aminte reforma
invataméantului secundar din 1898, precum si raportul lui Haret catre rege’,
vedem ca interpretarea integralista a activismului iese triumfatoare. lata ce
gasim in raportul mentionat, in care Haret face urmatoarea caracteristica a
noilor programe de liceu si a examenului de absolvire, menite sa inlocuiasca
vechiul bacalaureat:

., Ceea ce caracterizeazd noile programe fata de cele vechi este ca ele nu
se multumesc a fixa numai materiile pe clase, dar ca impun si aplicarea unor
metode mai rationale, potrivite fiecareia din ele. Pretutindeni se cere ca
profesorii sa nu faca apel la memoria gscolarilor, decdt atunci cdnd
rationamentul nu-i poate tine locul. Peste tot se impune a se face aplicatiuni §i
a se desbraca invatamantul cat mai mult posibil de caracterul abstract si pur
teoretic™?.

,Scopul examenului de absolvire nu este de a dovedi gradul
cunostintelor candidatului, ceea ce l-ar fi identificat cu fostul examen de
bacalaureat, ci de a dovedi mai ales influenta studiilor facute asupra formarii
cugetarii’?,

! Spiru Haret — Raport adresat M.S. Regelui, Bucuresti, 1903
2 Spiru Haret — Idem, pag. 208.
3 Spiru Haret — Raport adresat M.S. Regelui, Bucuresti, 1903, pag. 121.



, Bacalaureatul era exclusiv un examen de stiinta, care nu facea apel
decat la memoria scolarilor, din care cauza acestia, dupa ce se promovau din
toate clasele liceului, mai erau inca siliti sa faca lungi preparatiuni de
repetitiune asupra materiilor intregului liceu, pentru a fi in stare sa se prezinte
la bacalaureat '.

In adevar, scopul examenului de absolvire fiind numai de a ardta cum
scolarii si-au asimilat materia §i ce folos au tras ei din studiile facute, pentru a
Sti sa cugete mai bine, o preparatiune nu ar avea nici un sens, cdci ceea ce nu
s’a facut in 4 sau 8 ani nu se va putea face in cateva zile”.

., Precum vedem, nu e vorba deloc, in aceste probe de a surprinde pe
candidat cu intrebari, la cari ca sa raspunda, el sa nu aiba alt mijloc decat
memoria lui. Din contra, s’a cautat a se suprima rolul memoriei, si s’a lasat
candidatului, la toate probele, timp de gandire si mijloace de lucru”.

Ln aprecierea meritului lucrarilor scrise si al disertatiunii, comisia va
avea in vedere pdna la ce punct ele denota, la scolarii respectivi, asimilarea
materiei invatate §i formarea cugetarii mature, iar nu intinderea cunostintelor
lor™2.

O problema importanta, pe care o pune organizarea democratica a
societatii, este aceea a culturalizarii maselor. Aceasta problema o pune la noi
Haret, care influentat fiind de Pestalozzi, arata clar rolul culturii ca factor de
progres social alaturi sau mai presus de ceilalfi doi factori, cari contribuesc la
propasirea sociala: cel economic si cel politic. Pestalozzi ardtase ca masurile
economice §i politice, a caror necesitate nu o contesta deloc, isi produc efectul
dorit numai dacd sunt sustinute de culturd. In caz contrar, ele nu numai cd nu
duc la rezultate asteptate, dar pot fi chiar periculoase.

In conceptia lui Spiru Haret, acelorasi agenti, invatdtorii, li se ddidea
insarcinarea de a contribui atdt la cultura intra — si extra — scolara, cat si la
desvoltarea vietii economice la sate. Aceasta constitue dovada ca Spiru Haret
considera ca necesara o colaborare stransa intre factorul economic §i cel
cultural.

»De aceea ne-am silit sa facem ca actiunea scolii sa nu ramdnd
marginita numai in cuprinsul ei, sa se intinda §i in afara, i deja unele rezultate
excelente, dobdndite in timp scurt si cu cea mai mare inlesnire, au dovedit de
ce mare ajutor poate fi scoala pentru realizarea unor dorinte, cari, de zeci de
ani, nu se puteau realiza, pentru ca lipsia un instrument de lucru asa de
puternic si de potrivit cum este scoala”.

»Daca invatatorul ar considera rolul sau ca terminat, indata ce a dat
strict cantitatea §i felul de munca, pentru care este platit, el ar fi un bun
functionar, dar nu ar merita numele de apostol, cu care se glorifica, si nu ar fi
un bun patriot. Invdtdtorul trebue sd invete si sd facd mai buni, nu numai pe
copii, dar pe toti cei cari au trebuinta sa fie instruiti §i luminati”.

., Condusi de aceste vederi si convinsi ca aducem tarii un serviciu de
prima ordine, noi ne-am silit sa utilizam activitatea corpului didactic si in

! Spiru Haret — Idem, pag. 221-222.
2 Spiru Haret — Raport adresat M.S. Regelui, Bucuresti, 1903, pag. 222.
2 Spiru Haret — Idem, pag. 123.



afara de scoala, punand-o in serviciul luminarii poporului §i a desteptarii lui
la vieata intelectuald si economicd mai buna”!.

E adevarat ca uneori s’a intdmplat ca agentii insarcinati de Spiru Haret
sa promoveze cultura la sate, au lucrat in deosebi pe domeniul economic.
Aceasta se datoreste unei intelegeri gresite a conceptiei lui Haret, care a fost
un idealist convins tot timpul vietii sale.

Acest idealism il evidentiaza lucrarea de fata, care va da ocazia
invatatorilor din timpul lui Haret sa retraiasca momentele de odinioara si le va
reinvia, poate, ceva din spiritul ce i-a calauzit pe atunci. lar invatatorilor tineri
le va face cunoscuta o epoca glorioasa din vieata scoalei romdnesti, si, poate,
ii va face sa inteleaga ca adevarata cale le-o pot arata nu agitatorii
oportunisti, ci adevaratii idealisti, adica oamenii capabili de sacrificiu pentru
afirmarea unui ideal dictat de congtiinta lor.

Superioritatea operei gcolare a lui Spiru Haret e reliefata in aceasta
lucrare, cu atdt mai mult cu cat e cercetata in lumina miscarii pedagogice a
timpului §i incadrata in realitatea vietii scolare din tara, in acel timp, aducind
prin aceasta §i o contributie istorica in ce priveste desvoltarea scoalei
romanesti.

Studiul D-lui M. Nicolescu, — care isi gaseste origina intr’o valoroasa
lucrare facuta de D-sa, in seminarul nostru de specializare pedagogica, dela
Universitatea din Bucuresti — se bazeaza pe un material congstiincios adunat, e
clar gandit si profund simtit. Recomand calduros aceasta lucrare tuturor celor
ce se intereseaza in mod sincer de vieata scoalei romdnesti. De altfel ea apare
si ca un omagiu adus Omului scoalei, in acest an cdnd la 17 Decembrie se
implinesc 20 de ani dela moartea sa.

G.G. Antonescu

! Spiru Haret — Rap. 1903, pag. 11 si 138.



,,Caci ochilor mintii mele Romania
viitoare nu se prezintd sub figura unui
razboinic, ci sub aceea a geniului pacii si al
luminii, propagdnd limba i cultura
romaneasca  numai prin farmecul
inteligentii §i  geniul nostru  propriu
national”.

Spiru Haret



INTRODUCERE

Sunt momente 1n vieata unui popor, cand toate energiile par amortite,
activitatea productiva lancezeste, totul sta pe loc. E o stare care nu totdeauna e
simptomul unei epuizari de energie, ci mai mult rezultatul unei indiferente
generale, unei nepasari ce cuprinde sufletul poporului. Starea aceasta provoaca
o stagnare in mersul sau evolutiv. Energia poporului e insa latentd. E necesar ca
in asemenea momente sa apard oamenii, care prin intuitie au cuprins intreaga
stare de lucruri, si-au dat seama de consecintele unei asemenea situatii si cauta
sd gaseascd resortul potrivit prin care sa restabileascd circuitul energiei in
sufletul poporului, sa-1 trezeasca la o noua vieatd, in care forta lui sa se
manifeste activ, iar firul progresului sa fie reluat cu hotarire i entuziasm.

Poporul nostru, asezat in calea rautatilor — cum spune cronicarul Ureche
—, a trecut adesea prin asemenea momente in decursul desvoltarii sale si a avut
norocul ca in momentele critice sa se ridice din mijlocul sau oamenii luminati
si plini de suflet, care sa-1 Invioreze si sa-i arate calea spre progres. Epoca
eroicd a redesteptarii constiintei nationale dela inceputul sec. al XIX-lea, epoca
unirii $i epoca liberarii §i independentii politice si culturale, din ultimul sfert al
aceluiasi secol — spre a nu aminti decat pe cele mai apropiate — sunt momente
din vieata poporului nostru, in care barbatii din fruntea lui, au stiut sa-i inalte
sufletul pana la Tnsemnatatea vremurilor ce le trdia §i sd adanceasca dara
progresului pe care trebuia sa pasim mai repede, pentru a ne potrivit cu ritmul
in care popoarele inaintate intraserd de mult. Asemenea oameni, prin sufletul
mare de care au fost animati, prin ideile nobile ce le-au imprastiat, sau prin
vointa nestramutatd de care au dat dovada, in Tmplinirea nevoilor simtite de
popor, devin eroi nationali. Si in activitatea si opera acestora, generatiile
viitoare trebue sd gaseasca imbold, model si incredere, pentru a contribui la
ridicarea morala — in cazul timpului nostru, la o regenerare morala — a mediului
in care-si vor desfasura activitatea. Criza morald ce se manifestd Tn epoca de
dupa rasboiu, prin neurmdrirea cu perseverentd a idealului Tnalt pus 1n serviciul
binelui si propasirii generale, prin tendinta spre o vieata usoara, fara efort, fara
munca, fara prestare de capacitate, printr’un materialism neobisnuit, aceastd
criza nu se poate Tnlatura, decat prin o reconfortare a sufletului generatiilor de
azi si de maine, astfel, ca sa fie in stare sa lupte contra acestor tentatii, sa le
invinga ca sd asigure reusita luptei, ce trebue dusa pentru regenerarea morald a
societatii noastre. E o problemd ce priveste educatia tinerimii $i pentru
desdvarsirea careia mijloacele alese trebuesc aplicate cu strictete si continuitate,
ca sd se poata atinge scopul.

Pentru intarirea sufletului, pentru formarea acelui eroism moral ce trebue
sd conducd 1n actiunile sale noua generatie, sunt potrivite si exemplele ce ni le
dau, prin vieata si activitatea lor oamenii mari ai tarii, care in munca
desfasurata, pentru indltarea neamului, au dat dovada de eroism, de spirit de
sacrificiu, pe care l-au pus 1n infaptuirea ideilor mari ce i-au cdlauzit.

Carlyle gaseste in cultul eroilor ,,0 vesnicd nadejde pentru carmuirea
lumii, pentrucd fiece om mare, fiece om sincer, este in firea lui un fiu al
randuelii. El vine ca sa prefaca ceea ce era neoranduit, haotic, intr’un lucru



randuit si regulat”™®. Aceasta se poate spune si despre oamenii mari ai unei
natiuni, in cultul carora ea trebue sa gaseasca nadejdea pentru viitor.

Pentru noi, cunoasterea figurilor reprezentative, ce au contribuit prin
activitatea lor la propasirea neamului, se impune cu atat mai mult, cu cat putine
popoare au trdit vieata sbuciumata a poporului nostru, si azi, desi unit laolalta,
se gaseste in situatia de a avea oricand dovezi de dusmanie in afard si induntrul
tarii, Prin cunoasterea vietii §i operei acestor fruntasi ai neamului, contribuimd
la Intarirea constiintei solidaritdtii noastre, cerutd mai imperios acum, cand
unificarea sufleteascd a poporului e o preocupare de ordin national. In acest
suflet trebuesc conturate, precizate si accentuate acele puncte luminoase ale
constiintei nationale.

,INimic nu poate fi mai daundtor in calea noud ce avem de dus, decit
necontenita inchinare catre zeii altora. Rupem singuri legdtura cu trecutul,
caruia 11 datorim existenta si calcam cu pasi sovditori spre intemeinicirea vietii
propriului neam.

Abia iesit la zdri mai luminoase de libertate si de vieatd proprie, trebue
sd porneasca la izbanda viitorului si prin increderea in fortele celor ce-1
compun. Nesocotind ce-i al nostru, micsorindu-i valoarea, ne cldtinam pe
drumurile tdiate de altii, schimbandu-le dupa bataia vantului™?.

Scoaterea in relief a figurilor nationale nu trebue sa se faca numai ca un
adanc semn de pietate, ci i de pretuirea culturii $i mai ales pentru Tndemnul
educativ al altor energii ce vor contribui la progresul tarii. Necunoscand
trecutul nu valorificim prezentul si nu putem proecta sigur in viitor. $i in acest
caz coeziunea natiunii e slaba. ,Natiunea nu este decat constiinta solidaritatii
acelora care se simt legati prin trecut si aspiratiile catre viitor”*. Din acest punct
de vedere rolul scoalei trebue sa fie si acela de a sadi 1n sufletul generatiei
increderea in fortele neamului, pregdtind-o pentru acel ,ideal care sd dea
natiunii prestigiul unei personalitdti intre natiunile lumii™.

Aceastd 1ncredere se capdtd si cercetdnd operile si activitatea
exponentilor energiei nationale.

Or vieata si opera realizatd de Spiru Haret, ne indreptateste sa-l
consideram ca un exponent al acestei energii in desvoltarea noastra culturala, si
cercetarea ei din consideratiunile de mai sus, e indreptatita.

Invataimantul romanesc pana la risboiul din 1916 trece prin o fazi de
infiripare, cam lunga si greoaie, si prin o faza de organizare temeinica.

Faza de organizare e datoritd in mare parte activitatii lui Spiru Haret. Ea
marcheaza o perioadd glorioasad a Tnvatdmantului nostru, prin spiritul ce-i st la
baza si prin rezultatele obtinute, in progresul cultural si economic al poporului.

Este epoca lui Haret, de care vorbesc cu admiratie toti cei care au trait-o
si au cunoscut-o.

2 Eroii, pag. 275. Thomas Carlyle, trad. C. Antoniad, 1922
3 Simionescu ,,Oameni alesi” vol. II, pag. 9

4 P. Andrei. Probleme de sociologie, pag. 122

3 1. Gabrea. Nationalismul creiator, pag. 33



Si importanta acestei epoci, ce cuprinde activitatea desfasuratd de marele
ministru Spiru Haret — cum il numeste d-1 prof. lIorga' — trebue relevati, cu atét
mai mult, cu cét problemele ce s’au pus in timpul lui Haret, se pun si astdzi in
ceea ce priveste ridicarea culturald a poporului. Nimeni insd n’a pus ca el atita
suflet si atata hotarire in realizarea acestor probleme.

El, a vazut clar principiile fundamentale ce trebue sa stea la baza scoalei,
a inteles bine care-i scopul ei si a cautat ca aceste principii sd le armonizeze cu
realitatile, fixand astfel idealul catre care trebue sa tinda desvoltarea neamului —
ridicarea culturald, economica si politica a poporului.

El l-a dorit constient de trecutul si menirea sa, independent in
manifestarile sale si cu prestigiu In mijlocul natiunilor. E partea cea mai
frumoasa §i mai Tnalta din conceptia sa si care-1 pune alaturi de Gh. Lazar si
Kogalniceanu.

Studiul ce-1 fac asupra operei lui Spiru Haret il restring insd in cadrul
titlului, marginindu-ma a scoate in evidentd mai mult activitatea sa scolara, din
care voiu desprinde principiile pedagogice ce l-au cdlauzit la reforma scolara si
spiritul modern ce-1 pune la baza invitiméantului roménesc. In prima parte voiu
prezenta vieata si activitatea lui stiintifica, din care se desprinde o energie, o
vointd perseverentd si o linie de conduitd ce-1 fac pe Haret sa fie socotit
exemplu de virtute.

Inainte de a cerceta gandirea sa pedagogici si opera scolard, pentru a-i
intelege Tnsemnatatea, gasesc necesar de a o incadra in atmosfera timpului. De
aceea 1n partea a doua a lucrarii fac pe scurt o caracterizare a miscarii
pedagogice din secolul al XIX-lea si o expunere a starii Tnvatamantului Tnainte
de epoca lui Haret.

Prezentata astfel, opera si conceptia lui Haret, de care ne ocupam in
partea a treia a lucrdrii, se armonizeazd complect cu gandirea pedagogica a
timpului si nevoile simtite de starea reald din tara noastrd. In partea a patra a
lucrarii cercetez felul cum a solutionat Haret problema, care si azi e de
actualitate si din care el isi faurise un ideal, problema ridicarii culturale,
economice si politice a poporului roman.

In incheere scot in evidentd valoarea de ordin national a operei sale,
reflexul gandirii lui in reformele scolare actuale §i superioritatea ei, prin faptul
ca-si gaseste continuatori printre cei mai de seama pedagogi.

'N. Torga. Istoria invatdmantului romanesc, pag. 329



PARTEA I
L. Vieata lui Spiru Haret

Spiru Haret s’a nascut in lasi la 15 Februarie 1851, din parinti a caror
pozitie sociald nu-1 aseza printre acei favorizati de soartda, — tatdl sdu a fost
judecitor de plasd. Invatimantul primar il incepe la Dorohoiu. La 1860, 28
Aprilie se inscrie n cl. II, la scoala primara din Sararie-lasi, de sub directia lui
Toma Savescu, care a avut fericirea sa-si vada elevul urcand toate treptele
sociale si durerea sa-1 insoteasca spre locul de veci. La aceasta scoald urmeaza
clasa Ill-a si jumatate din clasa IV-a, pe care o termina la Bucuresti, unde fu
silit sa se mute. Incd din primele clase arita aplicatiuni serioase la invatatura.

,»Copilul Spiru Haret — scrie batranul Sdvescu cu prilejul sarbatorirei a
60 de ani din vieata lui Haret — ajuns elev in cl. II-a, semestrul al Il-lea,
desvalui dela Tnceput talent mare si aplicatiune serioasa la invatatura tuturor
obiectelor clasei; urmand asa fel in anii urmatori, pand la semestrul al doilea
din cl. IV, obtinu la toate obiectele examinate si la conduitd nota generala de
eminent. in ce priveste caracterul, copilul era serios, dar bland la fire; retras de
copiii galcevitori si stand la sfat cu cei buni; linistit si tdcut in banca; prompt si
decisiv, rar §i lamurit da rdspunsul cand era intrebat din obiectele clasei”!.

Absolvind cursul primar la o scoald din Bucuresti, In toamna anului
1862 intrd in liceul Sf. Sava, ca intern. Acelasi elev, tacut si retras dar
muncitor, se mentinu si la liceu, unde la lumanarea de seu ,,in niste cladiri
cladite la intamplare, unele intr’o stare de infectie de nedescris”, trebuia sa se
chinuiasca sa copieze dictatul profesorilor.

Vieata de liceu si-a povestit-o singur, intr’un articol intitulat ,,Amintiri
din viata de scoala”, publicat 1n ,, Gazeta matematica”. Epoca 1n care Haret isi
face liceul — constatd un biograf al sdu? — e un timp in care profesorii, desi nu
toti bine pregatiti, aveau dragoste de scoald. Unii ramasi vestiti prin vasta lor
culturd, altii ignoranti cu totul. Totusi elevii au profitat si dela cei buni cat si
dela cei slabi, la care erau nevoiti sa deslege singuri demonstratiile din cartile
straine. Astfel au castigat cei sarguitori initiativa si dragostea de a studia
singuri i de a gasi calea buna in intelegerea lucrurilor. ,,Ca rezultat practic mai
imediat — spune Haret Tn aceleasi amintiri — mi-a ramas din anii aceia cursul de
algebra si cel de trigonometrie, redijate. Pe cel de-al doilea I-am imprimat 1n
1873, cu oarecare imbunatatiri si serva inca si azi ca text de scoald. Ceea ce a
mai rezultat in special pentru mine a fost cd in timpul acela m’am hotarat sa
urmez studiul matematicilor. E adevarat ca gustul pentru studiile stiintifice,
mi-1 desteptase mai inainte, incad de pe cand eram 1n cl. IIl-a, lectura unor
articole din revista ,,Isis sau Natura”, pe care o publica Dr. Barasch. Mai ales
unele capitole, despre lund si locuitorii ei, imi Inflacdrasera mintea pana
intr’atat, incat petreceam noaptea ceasuri intregi, cu ochii la stele, cautand sa

! Din vol. Omagial, pag. 1
2 G. Titeica. ,,Din vieata si activitatea lui S. Haret”. Analele Academiei Romane, 1914.



ghicesc ceea ce rudimentara mea stiintd astronomicd nu putea sa-mi dea. Un
camarad imi procurd un mic tratat de astronomie de Quetelet. Dar nestiind
frantuzeste, am muncit un an in tot cursul clasei IV, ca sa-1 traduc cu
dictionarul lui Codrescu pe care tocmai atunci il capdtasem la premiu.
Traductia aceea a fost imprimatd mai tarziu de societatea ,,Junimea” din Tasi®.

Iata dar semne 1ncd din epoca adolescentei, de vointa, dragoste de stiinta
si preocupare de alte probleme, calitati ce 1-au facut mai tarziu omul de stiinta
si omul scoalei.

Terminand liceul la 1869, se inscrie la Universitatea din Bucuresti,
sectia fizico-matematici. In urma unui concurs, ocupd catedra de matematica
dela Seminarul Central, dupd primul an de facultate. Numirea aceasta il scoase
din nevoi — dupa marturisirea lui — fara sa-1 impiedice de a-si da examenele la
timp. Diploma de licenta si-a luat-o in anul 1872. In 1874, dupa straduinta lui
T. Maiorescu — ministrul Instructiunii de pe atunci — se declara vacanta o bursa
pentru studiul matematicilor in strdindtate, pe care Haret o ocupd prin concurs.
Si astfel plecand la Paris, i se realizeaza dorinta ce de mult 1l framanta.

Aici, cu toatd licenta lui luata cu bile albe, 151 dd seama de marile lipsuri
ce le avea 1n cunostintele matematice. ,,Erau parti intregi de materie — spune el
— pe care nu le cunoastem si mai ales imi lipsea deprinderea rezolvarii de
probleme”.

Inzestrat insd cu ce-i trebuia: inteligentd, vointd si curiozitate stiintifica,
trece repede peste aceste greutati si-si ia din nou licenta Tn matematici, in 1875.
Dupa un an isi lud licenta in stiintele fizice. Era liber sd se avante 1n orice
directie. El avea insd in mintea lui, incd de mult, probleme ce-1 preocupau. Isi
alege o problema de Mecanicd Cereasca, pentru care un an ii fu deajuns sa faca
o recunoastere preliminard, pentru a-si da seama de intinderea si greutatile ei si
sa caute mijloacele de a o ataca.

In tard se petreceau evenimente istorice insemnate. Rasboiul se
declarase. Ministrul de atunci al Instructiunii Publice, G. Chifu, printr’o
telegrama linisteste pe Haret si-1 lasa sa-si termine lucrarea pe care el voia s’o
paraseasca, ca sa vie in tara sa-si faca datoria catre patrie. $i astfel In ziua de
18/30 Ianuarie 1878, cand la San Stefano se semnau preliminarile pacii ce da
independenta Romaniei, Haret isi sustine teza de doctorat, care avea titlul: ,, Sur
Uinvariabilité des grands axes des orbites planétaires”. Lucrarea a fost
premiatd cu elogii de juriu si ca un eveniment de lumea stiintifica. Bulletin des
sciences mathématiques, jurnalul oficial de recenzii din Franta, publicd o dare
de seama asupra lucrarii, apreciind studiul complet al chestiunii tratate.
Revistele si ziarele din tara anunta evenimentul cu bucurie lectorilor, publicand
extrase din referatul elogios al juriului, sau impresiile martorilor care luasera
parte la examenul primului roman, doctor in matematici la Paris. ,,Ministerul
Instructiunii primeste, din partea decanului facultatii e stiinte din Paris, o

3 Citat din G. Titeica. Din vieata si activitatea lui S. Haret. Discurs de receptie, Mai 1914, pag. 10



adresa, in care face elogii tndrului matematician si feliciti Romania ca
produce si posedi asemenea talente™.

Intors in tard, Haret este numit pe ziua de 1 Aprilie 1878 suplinitor la
catedra de mecanica dela facultatea de stiinte din Bucuresti, pe care la 2
Octombrie 1n acelasi an, o ocupa cu titlul provizoriu, Tn urma unui concurs. A
mai functionat ca profesor la scoala de Artilerie si Geniu (1881-1886) si la
scoala de Poduri si Sosele (1882—-1910).

,Ca profesor era model. Prelegerile lui erau de o preciziune si claritate
mdestritd™. Prin punctualitatea cu care-si tinea cursurile, prin expunerea
atractiva, avea o Inraurire educativa asupra auditorilor.

Haret a inteles ca profesorul nu trebue sa fie numai savantul, ci si
educatorul, omul care sd sddeascd in elevii sai simtul datoriei Indeplinitd cu
toata strictetea.

»Nu 1nvatdm numai prin vorbe — a scris Fichte — ci mai ales prin
exemplul nostru; oricine traieste Tn societate, trebuie sa-i deie exemple bune,
pentrucd puterea exemplului vine din puterea noastra in societate. Mai ales un
savant, cum poate sa ajunga drept model, cum poate cere ca altii sd-i urmeze
lectiunile, cand ele sunt contrazise in fata tuturor de faptele sale.

Sub acest raport privit, savantul trebue sa fie omul cel mai desavarsit al
vremii sale; el trebue sa arate cel mai Tnalt grad de desvoltare morald atinsa
pand la el”°.

Din acest punct de vedere Haret n’a lasat nimic de dorit. Atitudinea lui
ca om, profesor si ministru a lasat o inraurire nestearsa celor ce l-au cunoscut.
Intr’o tard unde asa de putini muncesc, unde mai toatd lumea di nivald la o
imbogatire in stil american — si cu mijloace americane — unde respectul de lege
si de dreptate se cere numai dela adversar, unde fiecare bate cit mai tare toba in
jurul lui, el a fost o pildd vie de munca, de cinste si de legalitate ca si de
modestie. In ziua de 20 Decembrie 1904, guvernul liberal, din care ficea parte,
demisioneaza. A doua zi, 21 Decembrie, la ora 8 dim. Furnicarul de studenti
care umpleau cu mulfimea si géldgia lor coridorul de sus al Universitatii,
vazurd pe ministrul de eri pasind modest cu niste caete la subsuoard, spre sala
No. IX. Tinerimea se dete, ca din instinct, la o parte, se croi de o data prin
multime o partie larga, par’ca ar fi trebuit sa treaca un cortegiu Intreg si timp de
cateva clipe se facu o tacere absolutd, pana ce Haret intra in sala si inchise usa
in urma lui. Scena aceasta n’o vor uita niciodatd aceeia care au avut norocul sa
fie martori la dansa™®.

La 1882 fu numit membru in consiliul permanent, Tncepand astfel sa ia
contact cu organizatia scolard. O cunoaste insd mai bine 1n toate lacunele si
scaderile ei, cand functioneaza ca Inspector General (1883—1885).

Starea rea a Tnvatdmantului pe care o constata in inspectiile ce le face, il
hotaraste sa lupte pentru indreptare. Si primul rezultat al cercetarii in aceasta
directie, catre care se indreaptd de acum activitatea sa, este ,, Raportul general

*Vol. Omagial, pag. 15, T. Lalescu

3 1. Simionescu. Spiru C. Haret. Cunostinti folositoare No. 22, pag. 7
6 1. Simionescu; Citat din ,,Spiru Haret”, pag. 8

6 N. Pandele, cuv. inainte la trad. Educatia vointii. Payot, pag. 16



A,

asupra invatamantului prezentat ministrului Instructiunii in anul 18847, in care
face o critica severa si obiectiva Intregului Tnvatamant.

Recunoscut ca bun profesor si om de stiintd, dovedind si o larga
intelegere a problemelor de Tnvatdmant, fu numit in 1885 secretar general al
Ministerului Instructiunii, sub ministeriatul lui D. Sturdza. in 1892, fu ales
membru activ al Academiei Roméne, al carui membru corespondent era Inca
dela 1879.

Contactul cu vieata scoalei si cu vieata sociala a tarii, 1i pune in fatd noui
probleme de rezolvat. in 1879 ajunge ministrul Instructiunei Publice, in fruntea
caruia a revenit de multe ori si in care timp 1si desdvarseste opera de organizare
scolara si de ridicare a poporului.

A fost ministru Intre 1897-99, cand face legea invatamantului secundar
(1898) si a invatamantului profesional (1899). Revine a doua oara intre 1901-
1904 cand trebue sa-si refaca legile modificate de nlocuitorul sau, si apoi,
pentru ultima data, intre 1907-1910. Ca ministru nu se mulfumeste numai cu
activitatea de legiferare, cu zi de zi Incurajeazd, Indeamna si conduce
activitatea scolara si extrascolara a Tnvatatorilor, a caror munca rodnicad o pune
in serviciul ridicarii taranimii.

,Conceptia mea despre rolul unui ministru este alta, spune el. Eu cred ca
meritul pe care trebue sa se sileasca el sa-l aiba, este ca sd cunoascd si sa
inteleaga trebuintele tarii, sa descopere sau sa formeze instrumentele cu care sa
lucreze, sa indrepteze, sa desvolte sau sd determine curentele cele sanatoase, sa
cunoascd, sa utilizeze si sa pund in lumind initiativele particulare, sd inchege
gandirile si aspiratiunile generale, sa fie centrul unde sa se stabileasca si sa se
fecundeze ideile”’. Acestea au fost gandurile ce l-au condus in vieata plina de
munca inchinata scolii si taranimii.

Constatand mai intiu dezorganizarea invatamantului si apoi starea
mizerd a paturii de jos, isi formeazad un crez al vietii, din ideea ce o urmareste
apoi: transformarea scolii pe care o pune in serviciul natiunii si mai ales la
indemana poporului de jos, in care el vede isvorul de energie ce trebue sa
intretie vieata si progresul natiunii. In aceasta munci isi alege colaboratori din
oamenii ce l-au inteles, convinsi, ca si el, de scopul inalt ce se urmareste. Desi
in aparentd arata o fire inchisa, rece, ascundea totusi un suflet bun si credincios,
cand se convingea cd a gasit cine sa-1 inteleagd. Cu energia sufletului sau cald,
cu Indemnul prietenos, cu o scrisoare, cu o vorba de nadejde, cu atatea mijloace
isbuteste el sd insufleteasca pana la entusiasm si abnegatie, pe acei, cari pand la
el erau desconsiderati si suspectati. Din ei, din Tnvatatori si preoti, 1si face acea
falanga de misionari, care a inviorat sufletul poporului si l-a trezit la o vieata
noud. Le-a insuflat dragoste de munca si de sacrificiu, pentruca tot ce hotara el
pornea din suflet si se adresa sufletului. Ori de cate ori vorbeste sau scrie
despre 1nvatatori, are numai cuvinte de lauda si le arata o mare incredere. lar
actul de recunostinta ce-l face catre fostul sau invatator — pensionarul Savescu
— al carui bust 1l agseaza in noul local de scoald din Sararie, ce-1 inaugureaza la

7 Spiru Haret. Rev. gen. a invit. 1906, pag. 497



21 Noembrie 1898, ca ministru, se rasfringe si asupra intregului corp
invatatoresc.

Cerea dela toti munca, fiindca el insusi era un exemplu, prin munca si
perseverenta sa. ,Isi impartea ziua aproape cronometric. Sculat de dimineata,
ziua 1i era plind, lucra pand noaptea tarziu. Petifia necunoscutului Tndepartat nu
o arunca drept un petic de hartie fara valoare.

Isi dadea seama prea bine cd cuprindea durerea, nidejdea in dreptate, a
aceluia care a Indreptat-o acolo, unde socotea ca e suprema judecatd”s.

Era hotarat in rezolutii si ferm in executarea lor. Cu un ,,da” al lui, erai
sigur cd dreptatea va birui. ,,Desi cultul ce-1 avea pentru adevar si dreptate 1-a
facut adeseori sa pard sever, totusi el a iertat multe. Rasplatind ingratitudinea
prin marinimie $i rdutatea prin bunatate, el era adanc convins, ca nu prin ura, ci
prin iubire se pot preface oamenii, ca schimbarile sociale sa se prefaca cladind
nu diramand”®. Sufletul siu era incilzit de sentimentul iubirii, al dragostei
pentru popor, pentru cei mici, pentru cei necdjiti si asupriti. ,,Succesul — spune
el — se datoreste perseverentei pe calea deja apucatd. Dar sunt doua feluri de a
lucra 1n vieata: prin dragoste $i prin ura. Se poate ca doi oameni sd urmareasca
aceeasi tintd, dar unul sd urmeze prima cale si celdlalt pe a doua. Unul zice de
pilda, iubesc poporul si lucrez spre binele lui. Altul zice, urdsc vrdjmasii
poporului si lucrez pentru distrugerea lor. S’ar parea cd amandoi fac acelasi
drum, cd merg catre aceeasi tintd. $i cu toate acestea ce mare deosebire este
intre unul si altul. Niciodata acel al carui mobil sub o forma sau alta, este ura,
nu va avea puterea de actiune a aceluia al cdrui mobil este dragostea™.
Calauzit de acest sentiment, nu mai e pentru nimeni o taind felul cum a stiut sa
trezeasca atitea energii, sd inlature sgura de cenusa sub care se ascundea
scanteia idealistd si sa o pund in slujba unei mari idei, ridicarea poporului.

Cu spiritul de observatie al omului de stiintd, cu claritatea sociologului
in cunoasterea realitatii, gaseste cauzele desarmoniei sociale, pe care in brosura
,Chestia taraneascd” (1905) le expune cu toatd convingerea si fard nici un
interes laturalnic. Si daca s’ar fi finut seama de acestea, evenimentele din 1907
ar fi fost nlaturate. El le prevazuse. Erau putini Tnsa convinsi de necesitatea
acelor masuri si erau atatia care nu le intelegeau si care ar fi putut contribui la
realizarea lor. In schimb a fost atacat, a fost acuzat ci el si oamenii lui, au fost
acei care au contribuit la agitarea spiritelor. Nu a aparat Tnsa de nici o Invinuire.
,INu tdgaduesc nimic, nu reneg nimic din ce am scris, din tot ce am vorbit, din
tot ce am facut”, — declara el 1n sedinta Camerei dela 4 Decembrie 1909, cand
infrunta toate atacurile cu un curaj civic, neobisnuit. A aparat Tnsa pe cei care
nu se puteau apdra singuri. Raportul ce-l adreseazd M.S. Regelui, asupra
actiunii invatatorilor si preotilor 1n rascoalele taranesti din 1907, prin care
propune recompensei regale 59 preoti si 74 Tnvatatori, este elocvent.

Toatd vieata i-a fost o luptd grea si nu fara istovire, pentru un om
credincios si hotarit de a Invinge.

8 1. Simionescu. Oameni alesi, vol. II, pag. 116 A
® G. Adamescu. Rev. generald a invat. No. 5-6, 1912-13 (In memoria lui)
10 Spiru Haret. Rev. generald a inv. n. 6, 1912



,O boald ce nu iartd se incuibase 1n trup. N’avea vreme s’o combata,
cdci fiinta lui se pierdea fatd de suferintele indelungate ale multimii™!!.

In 1911 se retrage din profesorat, sirbitorit de cei care l-au inconjurat in
timpul muncii $i cari, drept omagiu, 1i oferd un volum, In care se proslaveste
intreaga sa opera'?. Un an dupa aceea, la 17 Decembrie 1912, o veste tristd se
raspandeste in toata tara: Haret, omul scoalei, parintele taranimii, nu mai era.
Plans de colegi, de prieteni si colaboratori, de Tnvatatorimea Intreaga, se duse in
lumea dreptilor, cel care in vieata lui purtase ,,in fundul inimei sale scoala,
biserica si soarta taranimei”. Meritele lui au fost recunoscute de toti, chiar si de
adversarii sai, caci ,,in vieata lui a fost curat, cinstit Tn cariera politica si a urmat
cu Incredere idealul format din nevoile unui popor, citre care a mers panatic”!>.

Cei cari au simtit mai dureros plecarea din mijlocul lor, au fost
invatatorii. Prin glasul d-lui 1. Mihalache, pe atunci invatator la Topoloveni,
invatatorimea romand aducea strigatul de durere in fata panzelor cernite ce
acopereau trupul neinsufletit al aceluia care o vieatd intreaga 1i Tnsufletise:

,2Doamne al tariilor, da tarie glasului meu sd pot plange durerea ce
incearca sufletul a sase mii Tnvatitori ai tarii, acum cand parintele lor i
paraseste si sd pot plange durerea a milioanelor de tarani, Tn momentul in care,
cel mai mare iubitor al lor dela Cuza si Kogalniceanu, i lasa™4.

II. Activitatea stiintifica

Inci de pe bancile liceului, Haret aritase aplicatiuni pentru studiul
stiintelor. Cursul de algebra si trigonometrie, precum si traducerea manualului
de astronomie al lui Quetelet, sunt rezultate al acestor preocupatri.

Licentiat al facultatii de stiinte din Bucuresti si al celei din Paris,
isbuteste, in 2 ani sa-si prepare teza de doctorat, atacand o problema de care era
legat numele lui Laplace, Lagrange si Poisson. Lucrarea de doctorat se intitula:
,»Sur linvariabilité des grands axes des orbites planétaires”. E o problema din
domeniul Mecanicei Ceresti pe care el o trateaza cu succes.

Keppler stabilise ca planetele descriu elipse dupd anumite legi, 1n
miscarea lor, in jurul soarelui. Newton reia legile lui Keppler si stabileste ca
soarele atrage fiecare planetd proportional cu masa lui si a planetei si invers
proportional au patratul distantelor intre ele. Din aceasta el face legea
atractiunii universale, pe baza careia ia nastere o noua stiintd, Mecanica
Cereasca.

Potrivit legii lui Newton, in mecanismul sistemului planetar, cand se
calculeaza miscarea unei planete, trebue sa se tie seama si de atractia celorlalte
planete, ce o exercitd asupra acesteia si care provoaca diferite turburari.

Considerand cd masa soarelui este destul de mare, in raport cu masa
planetelor, se pot lasa la o parte aceste turburdri pentru un interval de timp.

11, Simionescu, Oameni alesi, p. 120

12 Vezi volumul omagial: Ale tale dintr’ale tale

3 Dr. C. Istrate. Rev. gen. a inv., nr. 5-6, 1912-13
14 Rev. gen. a tnvit. No. 5-6
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Atractia solard este precumpanitoare $i cu aproximatie se poate
considera ca fiecare planetd In miscarea ei descrie o elipsd dupa legile lui
Keppler.

Se pune 1nsa intrebarea: daca turburdrile acestea, mici pentru un interval
de timp, nu se adund si, intr’un viitor departat, planetele sd se departeze in
spatiu sau sa se apropie de soare, contopindu-se cu el. Este aci problema
stabilitatii sistemului planetar, care a preocupat pe toti astronomii mari. Laplace
a ardtat ca daca axa cea mare a elipsei, ce o descrie planeta, este neschimbata,
sau creste si descreste alternativ, stabilitatea e asiguratd. Si cum masele
planetelor sunt foarte mici fatd de masa soarelui, Laplace, ca si Lagragne,
lasand la o parte patratul maselor, au demonstrat ca axele mari sunt invariabile.
La 1808 Poisson, matematician francez, demonstreaza ca axele sunt invariabile
si daca se tine seama de patratul maselor. Mathieu, un alt matematician francez,
la 1875 crezu ca a reusit sa demonstreze ca, si cand se tine seama de cubul
maselor, axele sunt invariabile. De aci pleaca problema ce o cerceteaza Haret.
Reluind demonstratiile de pana acum, el aratd ca afirmatia lui Mathieu este
inexacta si ajunge la concluzia ca: ,,invariabilitatea axelor mari nu existda decat
pentru prima si a doua putere a maselor”. Succesul lui Haret a fost mare. Juriul
il elogiaza, gazetele de specialitate se ocupa de lucrarea sa si, dupa sapte ani, e
retiparita in Memoriile Observatorului din Paris. Ea aratd o Tnsusire speciala a
mintii sale, dorul de a privi problemele mari 1n fatd si de a gasi calea pe care
aceste probleme pot fi atacate mai usor'.

Cu tot succesul obtinut (teza lui e citatd de Poincaré si n enciclopedii
stiintifice etc.), Haret s’a oprit in loc. Stiinta aceasta in momentul cind 1si lua el
doctoratul, trecea printr’o criza. Instrumentele analitice, perfectionate nu erau
la Tndemana oricui. De ele se serveste cel dintai Poincaré, cativa ani dupa teza
lui Haret. Aceste instrumente Haret nu le putea avea.

Intors in tard, omului de stiint i se pun alte probleme, pentru rezolvarea
carora se cerea aceiasi patrundere, aceiasi hotarare, si care poate i s’au parut lui
mai de folos pentru neamul sdu, decat un renume 1n domeniul stiintei pe care,
totusi, si-1 asigurase. Academia tinu sa-1 rasplateascd, si-1 alese membru
corespondent in anul 1879. ,Indati dupi aceastd alegere — scrie d-1 Prof. I.
Bianu — a inceput a corespunde, ficand o serie de comunicari despre deosebite
chestiuni stiintifice; a facut rapoarte despre lucrdrile altora, prezentate
Academiei; a prezentat lucrari ale sale originale, dintre care un tratat despre
,,Acceleratiunea seculard a miscirii medie a lunii”'.

Dela 1892, devenit membru activ, continua aceeasi activitate contribuind
cu mai multe lucrari, din care se citeaza:

— Legea ariilor in miscarea sistemelor materiale;

— Contributiuni la studiul experimental al miscarii apei 1In canalele
descoperite si la constitutiunea intima a fluidelor;

— Pata cea mare rosie de pe planeta Jupiter;

— Despre mecanica sociala;

— Un studiu asupra lui Poincaré;

15 Gh. Titeica, op. citat
16 Vol. omagial
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— Observatiuni asupra inteligentei animalelor (V.R. 1912).

Activitatea mai intensd Tnsa o depune pe terenul scolar. La 1897 publica
o brosurd intitulata: ,, Chestiuni de invagamdnt”, in care se ocupa de diferite
probleme scolare privitoare la profesori, stabilitate, bacalaureat etc. Sunt
aceleasi idei pe care le expusese cu 13 ani mai inainte, in Raportul din 1884, in
care toate problemele scolare sunt solutionate dupd principii pedagogice si care
evidentiaza pregatirea sa In aceasta directie.

La 1905 intemeiazd Revista generala a invatamdntului, in care publica
diferite articole privitoare la scoald si invatatori. Pentru a restabili adevarul in
fata unor atacuri, aratd n brosura Pagini de istorie, tot ce s’a facut pentru
corpul didactic si scoald dela 1884. Raspunde si el problemei tardnesti prin
masurile ce crede cd trebuesc luate si pe care le expune in ,,Chestia
taraneasca”. In activitatea lui variata a fost si autor de carti didactice, tiparind
doua manuale, unul de aritmeticd elementard pentru curs primar si altul de
aritmetica practica pentru cursul secundar. In 1903 intocmeste raportul citre
M.S. Regele, in care sunt expuse toate principiile ce l-au cdlduzit In reforma si
indrumarea ce o da invatamantului. E o operd de mare importanta, care alaturi
de raportul dela 1884, sintetizeaza ideile sale pedagogice. Despre cel dela 1903,
G. M. Ferari, profesor de filozofie si pedagogie la universitatea din Roma,
primindu-1, in scrisoarea de mulfumire ce o adreseaza directorului Rev. gen. a
invat. (S. Haret), spune intre altele: ,Este in adevar o mare opera care
dovedeste Tn modul cel mai obiectiv, curajul viril, intelepciunea linistita,
energia statornicd cu care v’ati aplicat §i va aplicati a rezolvi vasta si greaua
problema a scolii, care fara indoiala este una din cele mai importante pentru
vieata si desvoltarea unei tiri civilizate”!”.

Spiritul sau de observatie si de cercetare Indreptat asupra legilor
mecanice ceresti, se Indreaptd acum asupra societatii, Tn miscarea cdreia
incearca sa stabileasca legi conducatoare si pe care le expune in studiul sau
Mécanique sociale publicat in limba francezd, 1910. Ce l-a Indemnat sa faca
acest studiu ne spune in partea introductiva. ,,Fenomenele sociale au fost n
toate timpurile obiectul studiilor profunde si variate, dar ele nu au condus decat
foarte rar la rezultate generale”. De aceia 1si propune el de a expune o metoda
care sd permitd, pe cat se poate, introducerea in studiul chestiunilor sociale, a
rationamentului riguros ce da asa de bune rezultate 1n stiintele exacte. Metoda
consta in aceea cd anumite principii ce stau la baza Mecanicei rationale, pot, in
oarecare masura, sa fie stabilite si pentru fenomenele sociale. De fapt o aplicare
complectd a acestor principii nu se poate face. Cauzele care determind
echilibrul si miscarea sunt cu mult mai numeroase in sociologie decat 1n
mecanicd, iar studiul modului in care actioneaza aceste cauze nu-i asa de
avansat Tn sociologie ca Tn mecanica.

Totusi metoda va permite stabilirea unor rezultate importante. De aci
speranta lui ca studiul va contribui in oarecare masurd la Tnaintarea stiintei
sociale, prin instrumentul ce-i pune la dispozitie si prin care crede ca se va
aduce mai multa ordine si un sistem mai bine definit in studiile viitoare.

17Rev. Gen. a invit. No. 7, 1905
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Al doilea motiv ce-1 determina la publicarea acestei lucrdri, e speranta ce
o are ca aceastd lucrare, iesitd din experientd si observatii indelungate, va
raspunde unei necesitafi pe care o simt cei care sunt chemati sa se ocupe cu
afacerile publice. ,,Nu e un singur om de stat — spune el — demn de acest nume,
care sd nu se loveasca de insuficienta mijloacelor de care dispune, pentru a
rezolva dificultatile ce apar la fiecare pas, n viata popoarelor. Aceste dificultati
vin in primul rand din chiar complexitatea problemelor ce se pun, din marele
numadr de elemente ce le constitue si din ignoranta, aproape completa, in care se
afla, asupra legilor care, fara indoiald, conduc fenomenele sociale. Aceastda
ignorantd este cauza ce face, foarte adeseori, ca chiar oamenii de stat cei mai
ilustri, sa fie constrdnsi a conta mai mult pe sanse si neprevazut, decat pe
propria lor stiinta. Ignoranta aceasta e cauza care face sa apard acea multime de
oameni plini de incredere 1n sine §i care au gata totdeauna solutiile pentru
problemele cele mai arzatoare. Si Tn mijlocul acestor dificultati, impiedicat de a
studia linistit problemele ce este chemat sa le rezolve, harfuit de toate partile, in
lupta contra erorii i minciunii, omul de stat este obligat sa-si indeplineasca
datoria, plind de atdtea responsabilitdti. Si astfel, iatd cd ceea ce unii numesc
politica, nu este adesea decat o tesaturd de expediente, de mici finete, de mici
intrigi, mici infamii — ele nu sunt totdeauna asa de mici — in loc de a fi ceea ce
trebue si fie: o stiinfd foarte grea, dar claditd pe baze sigure si solide '8,

Doua fapte scoatem 1n evidenta aci:

I. Haret crede in existenta unei stiinte a sociologiei, careia incearca sa-i
pund la indemana o metoda.

Prin aceasta el face parte din grupa sociologilor optimisti, unde il aseaza
d-1 Prof. P. Andrei'.

Iar dupa felul cum cauta sa explice structura si forma societatii, 1l pune
intre cei cu conceptia fizico-mecanicista.

II. Haret considerd cd e necesar pentru omul de stat s cunoasca
realitatea sociald si legile de desvoltare, pentru ca sa poata face fata diferitelor
probleme ce i se pun. In activitatea lui sa fie condus de principii sigure, bazate
pe stiinta politicei si a sociologiei.

Principiul dela care porneste el in constituirea Mecanice sociale este
acesta: Societatea prezintd in evolutia ei, o continud miscare. Sociologia este
prin esentd, studiul societatii, deci un studiu de miscare. Cu miscarea Tnsd nu se
ocupa mecanica rationald. Iata dar posibilitatea de a introduce in aceasta stiinta
legile si abstractiile mecanice rationale. Pornind dela acest principiu, face o
analiza a axiomelor din mecanica rationald, pe care cauta sa le aplice §i asupra
problemelor sociale. Si in fenomenele sociale se prezintd o dependentd intre
unele si altele — functii si variabile — cum se numesc Tn mecanica rationala —
care pot fi reprezentate, ca si acestea, prin curbe si grafice. Un corp material, in
mecanica, e redus la un punct, care poate fi In repaus sau miscare, asupra caruia
poate lucra o forta ce-1 misca intr’o directie si cu o anumitd intensitate. Orice
fortd poate fi reprezentatd printr’un vector, adicd o dreaptd delimitatd in
lungime, directie si sens. Mai multe puncte materiale legate intre ele,

18 Spiru Haret. Mecanici sociala, pag. 6
19 P, Andrei. Probleme de sociologie, pag. 39
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exercitind unul asupra altuia o actiune formeazi un sistem material. In
societate, punctul este individul. Reunirea mai multor indivizi supusi la actiuni
reciproce si impreuna la actiuni exterioare, formeaza un corp social sau
societatea. Individul sau societatea evoluiazd intr’un complet de conditiuni
variabile, care totusi se pot reduce la trei grupe: de naturd economicad,
intelectuala si morala. Nu ne putem da seama de situatia unui individ sau a
unei societdti, intr’un moment dat, definindu-i starea prin cele trei marimi ce
reprezintd: starea economicd, intelectuald si morald. Acestea sunt cele trei
coordonate ale spatiului social, in raport cu care putem sti dacd un individ sau
un corp social face un proces in evolutia sa.

Tot asa, prin analogie, cerceteaza statica sociald, In ce priveste repaozul
si echilibrul, si dinamica sociala, cu privire la principiul inertiei, al miscarii
relative, etc.

Sunt demne de remarcat consideratiunile asupra ciocnirilor sociale.
Orice ciocnire produce totdeauna Th masa sociald o pierdere de fortd vie. ,,Ori
forta vie, sau energia este singura si adevdrata bogdtie a intregii societati. Ea
reprezintd forta de expansiune §i de progres In directia economica, intelectuala
si morald, precum s§i puterea de experientd contra pericolului. Diminuarea
cantitatii de energie, sub orice forma ar fi, reprezinta pentru societate o saracire
si o slibire?.

De aceea datoria omului de stat este sd cunoasca cauzele care ar putea
provoca asemenea ciocniri, s le studieze si sa le previe. Acest sfat pe care 1l da
omului de stat, Haret 1-a urmat insusi. Cunoscand starea socialda dela noi, el
prevazuse cauzele, care aveau sd determine ciocnirea din 1907 si de aceea
aratase si masurile ce trebuiau luate din timp.

Sunt 1n acest studiu, consideratiuni care pot fi oricand de actualitate si
care aratd larga Intelegere despre rolul ce trebuia sa-1 aiba omul politic. Astfel,
in ce priveste legile, spune: ,,Principiul fundamental al oricdrei legi, trebue sa
ie acela de a tinde sa realizeze cel mai mare bine social pentru membrii
societatii. lar binele social pentru individ constd Tn conservarea si cresterea, pe
cat e posibil, a averii sale economice, intelectuale si morale. O lege ideala va fi
aceea care determind o miscare de translatie a corpului social intreg, In sensul
pozitiv al celei trei coordonate, astfel ca tofi membrii societdtii sd aiba parte
egala de binefacerile legii™?!.

O lege poate imbratisa toate aceste domenii sau pe fiecare in parte, totul
e ca sa realizeze tot ce se poate realiza. Dar fiindca legiuitorului i se prezintd in
fata diferite interese, si cum cei interesati nu cerceteazd faptul mai niciodata
obiectiv, el are greaua sarcind sa inldture, pe cat se poate, anatologismul lor.
Situatie lui e mai dificila, cand o lege merge chiar contra definifiunii ei,
impunand o diminuare a situatiei unei parti a corpului social. Aceasta
imprejurare e posibild si Haret o evidentiaza prin doua exemple care sunt destul
de elocvente: ,,Sa presupunem ca o clasa restrinsa de cetdfeni a reusit sa-si
creeze un privilegiu, atribuindu-si exclusiv dreptul de instructie in asa fel, ca
partea cea mai numeroasd a societdtii, e condamnata la ignoranta. Dar fiindca

20 Sp. Haret. Mecanica sociald, pag. 144
2! Sp. Haret. Mecanica sociald, pag. 156
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ignoranta este cea mai mare nenorocire, datoria legislatorului este de a sfarama
monopolul clasei privilegiate. Facand aceasta, el activeaza in folosul corpului
social, cdci suma avantajelor ce va rezulta pentru el din asemenea dispozitii,
este cu mult mai mare decat acele avantaje pierdute de partea atinsa. Tot asa ar
fi daca un individ sau un grup de indivizi ar reusi sa acapareze toate mijloacele
de existentd ale unei societdti, de exemplu proprietatea pamantului, capitalul
mobiliar sau intreaga productie a cerealelor. In astfel de cazuri, puterile publice
au datoria absolutd de a restabili echilibrul, mergand pana la exproprierea
fortatd 2.

Daca legiuitorul trebue sa urmareasca realizarea binelui social, el trebuie
sa stie sd-si aleagd si mijloacele cele mai bune, pentru a asigura efectul legii.
Legea e numai un instrument care nu activeaza decat atunci cand o forta 1l pune
in miscare. De aceea el nu trebue sa faca apel la uratele pasiuni si instinctele
josnice, cdci, pe langd obligatia ce i-o impune situatia sa sd stea deasupra
pasiunilor si slabiciunilor obisnuite, el trebuie sa stie cd numai sentimentele
nobile si cele mai Tnalte sunt o fortd sociald solida, ale carei efecte sunt cele
mai durabile. ,,.Legile de urd, de nedreptate si de ignoranta trec, vor continua sa
treacd, progresul uman insd, In ceeace are mai frumos, va ramane datorit partii
celei mai bune din natura umana”?3.

Analizand mai departe fortele ce miscd societatea pe calea progresului,
le gaseste cd sunt de natura exterioara — mediul cosmic si vieata insdsi — si de
naturd interioard — economice si actiunea indivizilor asupra societatii. Aceasta
din urmd constitue factorul personal care sintetizeazd gradul de bogatie sau
saracie, de inteligenta, de instructie, si mai ales forta vointii.

»Vointa trebuie sa ie consideratd ca un element principal al factorului
personal. Daca 1nsa vointa e puternica si luminatd de o inteligentd superioara
care se sprijind pe o instructie solida, factorul personal al individului devine
considerabil”.

Putem face o deductie de aci, In ce priveste scopul unei influente ce
trebue exercitata asupra individului, pentru ca el sa devind o fortd in societate,
si anume: Instructie solida pentru desvoltarea intelectului care trebue pus in
serviciul unei voinfi puternice, condusd de idei superioare. In ce priveste
factorul economic nu trebue considerat ca un scop in sine — spune el — c¢i numai
ca un mijloc pentru satisfacerea nevoilor unei societati.

De aceea factorul economic fiind ,,un element indispensabil pentru
prosperitate si cum toti oamenii au dreptul de a aspira la aceastd prosperitate,
trebue ca si capitalul sa fie deopotriva de accesibil tuturor In masura muncii lor
si a inteligentii lor™?>.

In ce priveste civilizatia, gaseste ca sunt doud tendinti: una de a asigura
o echilibrare perfectd Tnduntrul societdtii, iar alta de asuma cat mai multe
bunuri 1n cele trei directii. Prima nu o crede realizabild, a doua gresit inteleasa.
Scopul civilizatiei sa fie micsorarea cat mai mult a suferintelor, care sunt mai

22'S. Haret, Mecanica cereascd, pag. 158
23 S. Haret, Mecanica cereascd, op. cit.
24 S. Haret, idem, op. cit.

25 S. Haret, idem
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reale si din nenorocire mai stabile decat ceea ce se chiama fericire. Pentru
aceasta trebue s se urmareasca, in primul rand, modificarea naturii intelectuale
si morale a omului, curdtindu-i sufletul de urmele barbariei. E drept cd in acest
sens s’au facut multe silinte dar, desi aspectul civilizatiei de azi e superior celui
din trecut, ,,trebuie sa recunoastem cd scopul principal al civilizatiei, care este
acela de a face sa dispara in mod complet si definitiv toate urmele barbariei
originale, nu a fost decat foarte pufin atins”. Aceasta inseamna cd trebue
persistat n aceastd directie. Sunt de altfel, si exemple care ne arata ca faptul e
posibil.. Unul ni-1 dau tarile Scandinavice, in care omul a invins mediul
inconjurator, oricat de defavorabil i-a fost, violenta naturald e atrofiatd in
popor, alcoolismul e starpit, nivelul moral ridicat, iar instructia populard e cea
mai solida si cea mai raspandita, Incat sunt singurele tari, unde analfabetii au
disparut. Toti cati au vizitat aceste tinuturi, sunt cuprinsi de admiratie pentru
calitdtile profunde de cinste, de calm si de blandete ale populatiei. Si, incheind
apologia civilizatiei din aceste tari, Haret 1si termind lucrarea sau cu aceste
vorbe: ,,Pe aceste pagini reconfortante, termin aceasta lucrare”, E in acest rand
un sentiment de admiratie pentru ce s’a realizat Tn acele tari, de incredere ca
ceea ce el doreste se poate realiza si de speranta, ca si poporul sdu va atinge
odatd acest grad de civilizatie.

Am insistat mai mult asupra ideilor din ultima parte a lucrarii, pentru a
scoate 1n evidentd, ca atit in preocuparile sale intelectuale, cét §i in activitatea
sa pe care o vom vedea, a ardtat un suflet mare, frumos si plin de idealism.
Idealist prin conceptia ce o are despre lege si omul politic, idealist prin directia
ce vrea s’o dea societatii in desvoltarea ei, idealist prin toata opera sa, prin care
urmareste ridicarea poporului, din care izvordsc energiile ce trebuesc sa mentie
vitalitatea neamului; idealist prin principii si mijloace de realizare, ca si
idealistul Pestalozzi, cu ale carui idei nobile §i frumoase se Intalneste gandirea
sa pedagogica, si a caror realizare o urmareste, Haret isbuteste sd determine un
curent sandtos in vieata romaneasca. Cercetand activitatea lui scolard, pe care o
pune in serviciul ridicarii morale, culturale §i economice a poporului,
constatdm ca e patrunsd de spiritul pedagogic al timpului, de ideile ce
preocupau gandirea pedagogica 1n secolul XIX si cu care Haret a fost n curent.
De altfel aceste idei patrunsesera la noi, cel putin in teorie, in timpul cAnd Haret
isi orienteaza activitatea pe domeniul scoalei. El le scoboard insd pe domeniul
practic, introducandu-le in vieata scolara. S$i cu toate ca realizarea lor, in unele
privinti se face anevoe, {indnd insd seama de conditiunile in care s’a desvoltat
tara noastrd si de starea in care se gdsea pe timpul sdu, opera sa ne apare
proteica — cum o caracterizeaza d-1 prof. I.C. Petrescu.
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PARTEA II
I. Curentele pedagogice mai importante din secolul XIX

Miscarea pedagogica din secolul XIX se face sub imperiul gandirii
filosofico-pedagogice a doi mari pedagogi, Pestalozzi si Herbart si a filosofului
englez Spencer, acesta mai mult cétre sfarsitul secolului.

Fard a incerca o expunere complectd a ideilor pedagogice ale lui
Pestalozzi, amintim numai ca in gandirea sa pedagogica, el sintetizeaza ideile
bune din curentele ce formau cultura timpului sau.

Pétruns de starea de ignorantd si mizerie in care se afla poporul elvetian
in timpul sdu, Pestalozzi aratd care sunt mijloacele prin care se poate contribui
la o indreptare a situatiei. In primul rdnd cere imbunitatirea stirii materiale a
clasei de jos. Paralel cu aceasta trebue insd sd se lucreze si pentru ridicarea
nivelului moral si intelectual prin culturd. Cultura e necesara atit pentru
oamenii din clasa de sus, cadt si pentru poporul de jos. Prin cultivarea
intelectuala, morald si religioasa, a clasei de sus, se inldtura cauzele care
contribuie la mentinerea poporului in stare de mizerie: indiferentismul si
egoismul, ce-si au isvorul Tn imoralitate si ireligiozitate. Cultivati, cei puternici
si avuti nu vor mai abuza de puterea lor in detrimentul clasei de jos, ci din
contrd vor ocroti pe cei lipsiti. Luminat prin culturd, poporul va putea sa-si
procure o stare materiald mai bunad, sa valorifice bunurile materiale, utilizandu-
le in acelasi timp cu folos. Fara cultura, aceste bunuri pot fi chiar daunatoare.
Concluzia lui Pestalozzi este dar: ,,Cultura constitue mijlocul fundamental de
ameliorarea starii poporului”?®,

Cultura se realizeaza 1nsa prin educatie. Si astfel Pestalozzi stabileste ca
educatia are un rol social, cum de astfel stabilise si Rousseau mai inainte. Ea
trebue sa contribue la transformarea societatii si la progresul ei. Pentru aceasta,
cultura, deci scoala, trebue pusa la indemana tuturor. Este aci principiul scoalei
democratice pe care l-a exprimat prima data cu hotarare Comenius.

In secolul al XIX-lea, sub inrAurirea marilor sisteme de educatie,
incepand cu al lui Pestalozzi si Fichte, care sunt bazate pe acest principiu, ideia
scoalei democratice se raspandeste tot mai mult. Pe 1anga acest principiu —
rolul social al educatiei — Pestalozzi stabileste si in domeniul ei, cateva
principii care au ramas definitive in pedagogia modernd. Astfel principiul
culturii formale pe care 1l afirma cu mai multa claritate, considerand instructia
ca mijloc pentru desvoltarea fortelor ce se gasesc in fiinta umana, in forma
latenta. De aci si principiul educatiei organice.

Aceste forte trebue sd se desvolte prin ele insasi, prin exercitiu. Este
principiul activitatii pe care il stabileste atit in educatia morald cat si in cea
intelectuala.

Cunostintele se vor cdpata prin intuirea metodica a realitdtii, pentru ca
dela intuitiuni sa ne ridicim la notiuni clare §i precise, prin sinteza. Sunt in

26 G.G. Antonescu, Ist. Pedagogiei, p. 349
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aceste principii, indicatiunile cele mai clare, in care isi gaseste origina curentul
scoalei active.

Ideile pedagogice ale lui Pestalozzi au fost urmate §i raspandite de
urmasii sdi, Diesterweg si Frobel. Acestia continua principiile lui Pestalozzi si
chiar completeaza pe unele din ele. Astfel Diesterweg accentuiazd importanta
pedagogicd a metodei socratice, iar Frobel face legatura iIntre principiul
intuitiei si principiul activitatii practice, considerand activitatea (jocul) la baza
evolutiei psiho-fizice. De principiile acestui curent se resimte si pedagogia lui
Herbart, al carui sistem de educatie e un reflex al ideilor pedagogice ale lui
Pestalozzi, cu care venise in contact. Ii vizitase scoalele si ficuse si 0 expunere
asupra scrierilor sale.

Herbart precizeazi cel dinti notiunea invagamantului educativ. Intregul
invatamant sa fie pus in serviciul idealului moral, care devine scopul educatiei.

Acest Tnvatdmant, pentru a asigura o receptivitate multilaterald, trebue sa
trezeasca interes Indreptat Tn mai multe directii (speculativ, empiric, estetic,
moral, social si religios). Cunostintele vor fi luate dar din toate domeniile,
pentrucad ,,scopul Tnvatdmantului este sa cultive la fiecare materie cat mai multe
interese si sa utilizeze pentru stimularea fiecarui interes cat mai multe obiecte
de Tnvatimant2.

Prin conditiunile ce le cere, spre a mentine atentia involuntard pe care o
pune la baza interesului si prin fixarea acelor moment psihologice, de care
trebuie sa tinem seama in transmiterea cunostintelor, Herbart bazeaza
pedagogia si pe psihologie, fiind si aici un continuator al lui Pestalozzi, care
cere ca, in educatie, sa se {ind seama de legile naturii omenesti. Prin aceasta,
continuandu-se principiul lui Rousseau in aceastd privintd, se dau primele
indicatii spre o individualizare a invatamantului. Respectarea individualitatii Tn
educatie devine principiu intarit de unele scrieri (Sufletul copilului, de Preyer,
1881) si de curentul individualist care, Tncepand incd dela Rablais si
Montaigne, se continud prin Rousseau, Goethe si culmineazd in scrierea:
Secolul copilului a Ellenei Key.

Cateva din principiile scoalei active se gdsesc exprimate si in pedagogia
lui Spencer. Astfel principiul interesului si activitatii spontane, la care daca
adaugam si principiul: dela simplu la compus, dela concret la abstract, de la
empiric la rational etc., directia scoalei active e clar exprimata.

Dacd Spencer nu ar fi accentuat caracterul utilitarist al instructiei si
educatiei, ar fi dat un orizont mai larg pedagogiei sale. Potrivit conceptiei sale
filozofice, care are la baza principiul evolutiei si al adaptarii la mediu, el
considerd ca scopul educatiei este de a pregdti, prin cunostinti folositoare,
pentru vieatd. Cunostintele vor fi alese 1n raport cu principalele feluri de
activitati in vieatd, a caror ierarhie el o stabileste, dand in primul rand
importantd stiintelor pozitive si apoi celor umaniste. Desi urmareste o cultura
speciald — pregatire pentru vieata — aceastd culturd o pune totusi si in serviciul
formarii sufletului.

2 G.G. Antonescu. Doctrine fund. Ale Pedag. moderne, pag. 452.
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El arata ca stiintele pozitive pot avea si o inriurire asupra desvoltdrii
memoriei, judecatii si chiar o influentd morala si religioasa.

E o incercare aci de a se face legatura intre materialismul didactic si
cultura formald, numai cd, spre deosebire de pedagogii amintiti, Spencer
subordoneaza cultura formald celei materiale. Caracterul utilitarist ce-1 da
invatamantului si justificarea ce o face despre influenta educativa a stiintelor
pozitive, face sd se intareascd mai mult curentul realist, determinat inca dela
Bacon, alaturi de curentul umanist, reimprospatat de neclasicisti, care considera
ca bunurile culturii antice por fi folosite si pentru desvoltarea functiunilor
sufletesti.

Si unul si altul din aceste curente cere loc in programa de invatamant,
pentru obiectele respective, In scopul culturii formale. Curentul realist 1nsa,
accentudnd si pregatirea pentru vieatd, are o atitudine de esclusivitate fatd de
cultura umanista, pe cand curentul umanist nu exclude din programa de
invatamant stiintele pozitive.

Aceste doud curente influenteaza si organizatia scolarad si astfel vedem
alaturi de scoalele clasice desvoltandu-se si cele reale. Reactiunea contra
clasicismului si pentru adaptarea scolii la vieatd se face mai mult Tnsa cétre
sfarsitul secolului. E mai puternicd in Anglia sub influenta ideilor lui Spencer,
dar nu lipseste nici in celelalte tari. In Franta se ridici glasuri pentru o
schimbare de metoda si o noua indrumare a scolii, spre a fi cat mai aproape de
vieata.

Demolins cere o scoala noua, ale carei principii el le si realizeaza prin
crearea scolii dela Roches si despre care vorbeste in cartea sa ,,L’éducation
nouvelle”. Lawisse, Jules Lemaitre intre altii, cer o reforma a invatamantului
pentru a se adapta noilor cerinte ale vietii. ,,Totul s’a schimbat, descoperirile
stiintei aplicate au modificat profund conditiunile vietii, atat la particulari cat si
la popor si chiar fata lumii; domneste industria §i comerful, suntem o societate
democraticd si industriald, amenintatd, sau mai degrabd ruinatd deja pe
jumatate, de concurenta natiunilor puternice: si copiii burghezimii $i numerosi
copii din popor fsi trec opt ani invatand — foarte rau — aceleasi lucruri pe care
parintii iezuiti le invatau altddata, foarte bine?. Importanta mare datd limbilor
vechi sa treacd asupra limbilor moderne, pentru a se servi de ele 1n relatiunile si
activitatile din vieata.

Timpul de scoald se poate intrebuinta mai bine, nu numai la studiul
limbilor vii, al stiintelor naturale si geografice, dar chiar la joc, gimnastica,
tamplarie, nu importi la ce, afard de desfrau®.

Reactiunea contra clasicismului se produce si 1n Germania in fruntea
careia era insdsi Vilhelm II, Tmparatul Germaniei pe atunci, care intr’o
cuvantare la 1890 spune: ,,Cauza starii actuale este faptul ca dela 1870 incoace
filosofii au domnit in gimnaziu §i au pus mai multd greutate pe stiinta, pe
trecerea materiei prescrise, decat pe formarea caracterului si pe trebuintele
vietii moderne; mai mult pe Intinderea cunostintelor decit pe desvoltarea
puterii intelectuale. Scoala actuala pleaca dela principiul ca scolarul trebue sa

3J. Lemaitre. Conferintd. Din L’éducation nouvelle, pag. 342, Demolins
4 Idem, pag. 349.
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stie cat mai multe despre toate lucrurile, fara sa se tie seama indeajuns, daca
acele cunostinti isi gdsesc sau nu aplicarea lor 1n vieatd. Noi voim sa scoatem
din scoala un tineret german national $i nu un tineret grec sau roman. Limba
germand trebue s fie fundamentul invatimantului nostru”.’

Daca in ce priveste adaptarea scolii la vieatd, curentul realist are
dreptate, nu are dreptate insd cind exclude cu totul cultura umanista. Si studiile
pozitive si studiile umaniste, prin cultura formatd ce o realizeaza, produc
energia sufleteascd, stiintele pozitive dand 1n plus si instrumentul de care se
serveste aceasta energie.

in vieata insa, orice activitate trebue calauzita de un ideal; si elementul
ideal nu-1 da decat cultura umanista. Ea trebuie, sa dea Tnsa un ideal care sa se
poata realiza 1n vieata.

Prin aceste doud culturi, educatia va tinde ,continuu la realizarea
valorilor ideale si la idealizarea fortelor reale™™®.

Aceasta se poate realiza prin sinteza celor doud principii, idealism si
realism (activitate) sub forma idealismului activ.

Grupand principiile gasite in cele ce-am expus, stabilim urmatoarele
curente:

I. Curentul scoalei democratice. Cultura sa fie pusa la indeména tuturor,
pentru ca prin ea sa se contribue la progresul poporului. Educatia prin instructie
sa aiba un rol social, determinind aspectul moral si cultural al societatii;

I. Curentul umanist alaturi de curentul realist cu tendinte de apropiere
Intre ele;

III. Curentul scoalei active, cu principiile de baza: activitate, intuitie,
educatie organica;

IV. Cunoasterea si respectarea individualitatii copilului.

II. Miscarea pedagogica in tara noastra (1866-1900)

Cercetind miscarea pedagogica dela noi, Tn ultimul sfert al secolului
XIX, gdsim mai toate aceste principii reflectate in scrieri si reviste. Ele se
gasesc si 1n lucrdrile lui Haret, si se oglindesc si in opera de reforma ce o face,
ceea ce aratd cd era in curent cu aceasta miscare, pe care el a trecut-o din teorie
in practica.

Ideile pedagogice cele mai raspandite pe acea vreme prin scrieri erau ale
lui Pestalozzi. Nu trebue sd intelegem insd cd era o tendintd Tn miscarea
pedagogica dela noi, pentru un anumit curent.

Lucrérile ce se produc pana la 1870, sunt mai mult traduceri, 1n care se
cuprind sinteze din diferite curente. O singurd lucrare care apare n 1868,
Pedagogia lui I. Popescu (Sibiu) face exceptie, socotind-o el insusi ca ,lucrata
pe bazele psihologice si etice ale realismului Herbatian”.

3 Citat din Rev. pedag., pag. 58 (Dumitrescu-Iasi)
% G.G. Antonescu. Ped. Generald, pag. 111
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Cu o nota de originalitate, apar lucrarile ce urmaresc un scop practic $i
anume manualele de metodica si de indrumare in educatie. Ele sunt combinari
din diferite curente pedagogice, dar in care se reflecta, prin diferitele principii
ce le expun, primele indicatiuni teoretice ale scoalei active. Cea dintai lucrare —
luand ca datd de plecare anul 1866 — in care se mentioneazd numele lui
Pestalozzi si meritele lui Tn privinta Tnvatdmantului intuitiv, este a lui LP.
Eliade: ,Elemente de pedagogie si metodologie teoretica si practica™, premiata
si aprobata de Ministerul Instructiunii la 1867. Sunt in aceasta lucrare, principii
ce stau azi la baza scoalei active.

Astfel gasim ca invatatorul si parintii ,.trebue sa se sileasca a desvolta in
copil toti germenii ce Creatorul a pus 1n inima sa, i a pune 1n activitate toate
puterile si facultatile sale”. Aceastda desvoltare trebue sa se faca in asa fel ,,ca
actiunea combinatd a acestor facultati sa-1 apropie cat se va putea mai mult de
vitoarea sa destinatiune, preparandu-1 totodata si pentru vieata sociala unde este
chemat a juca un rol”. Sunt si critici contra memorizarii §i a pasivitatii, In care
metoda mecanicistd il tine pe copil. Ratiunea copilului trebue deprinsa ,,a cauta,
a descoperi cauzele si a-si da socoteala de efectele produse printr’o actiune
oarecare”. Scoala trebue sd sddeascd in copil placerea de munca. ,,Un bun
educator sa deprinda pe elevii sdi, la o vieata activd, la munca”. Pe langa
principiile care rees din aceste citate, se gaseste principiul intuitiei §i chiar
principiul respectdrii individualitatii copilului. De Pestalozzi mai pomeneste
Gr. R. Melidon, in lucrarea sa ,,Manualul invatatorului sau Elemente de
pedagogie” (1874).

La 1879, August Laurian tipareste cartea sa Cresterea poporald, manual
pedagogic pentru luminarea poporului” (Oradea Mare), la sfarsitul careia,
intr’un mic istoric al pedagogiei, mentioneaza numele lui Pestalozzi si arata
importanta pedagogiei sale.

O biografie si referinte asupra pedagogiei lui Pestalozzi se gasesc in
manualul lui D. Constantinescu: ,,Curs teoretic §i practic de pedagogie §i
metodologie” tiparit la Slatina in 1882. In aceasta carte se intilnesc cele mai
multe principii expuse si 1n cartea lui I.P. Eliade. Despre invatamantul intuitiv
in pedagogia lui Pestalozzi scrie V. Gr. Borgovanu in lucrarea ,,indreptar
teoretic si practic pentru Tnvatdmantul intuitiv”’ (Gherla, 1885).

Tot cam prin acest timp se afirmd si tendinta de a se introduce lucrul
manual si Tn scolile de bdieti, tendintd care se observda in primul congres al
corpului didactic, tinut in 1884. In acest congres se cere si se dea
invatdmantului primar o directie mai reald, mai practici”s.

O carte ce apare pe la 1888 si care a produs o miscare favorabilad
introducerii metodei active in educatie, este , Incercdri critice asupra
invatamantului nostru primar” a lui Stefan C. Mihdilescu. Aci se face o critica
a procedeului mecanic Tn Tnvatdmant si se expun cateva principii in legaturd cu
metodele speciale si cu educatia Tn genere. Astfel gasim principiul culturii
formale, ,desvoltarea treptatd, naturald §i armonicd a tuturor facultatilor

7 Din Scoala activd I.C. Petrescu
8 I.C. Petrescu, Sc. Activa, pag. 365
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sufletesti prin mijlocirea materiilor ce se propun’™, si pe care il sustine cu o
multime de argumente, bazate pe fiziologie si pe citate din diferifi autori.
Principiul intuitiei trebue sa fie aplicat la toate obiectele de invataméant. Scopul
principal al invatdmantului este educatia ,,armonica si naturala in care corpul si
spiritul au deopotriva partea lor de atentie”!®. Dar partea deosebitd a studiului
este aceea unde cere ca scoala sd se ocupe si cu nevoile vietii in care se
desvolta, aratind ca trebue sd aibd, prin activitatea sa, o influentd asupra
intregii societdti, spre a contribui la prosperitatea ei. Aceastd prosperitate se
poate constata dupa productiunea agriculturii, mortalitate si criminalitate. Si
facand o comparatie dupa statisticile timpului Tn aceste trei directiuni, Intre
starea dela noi si din alte tari, gaseste cd, daca nu suntem cei din urma, suntem
printre cei din urma n privinta progresului.

La 1898 se traduce lucrarea lui Pestalozzi ,, Cum isi ingrijeste Gertruda
copiii”, In care vieata si opera lui sunt expuse mai complet.

Alaturi de acestea apar si o multime de reviste pedagogice, toate
reprezentand ,,silinti laudabile de a iesi din faza rutinard si mecanica a
invatamantului si a se ridica la cunostinfa luminatda a principiilor si
metodelor™!!,

Toate acestea priveau mai mult scoala primarad. O revista insd, care sa
imbratiseze interesele intregului invatamant, dela scoala primard pana la
invatamantul superior, nu era §i aceastd lipsd o completeazd C. Dumitrescu-
lasi, facand sa apara la 1891 ,,Revista pedagogica” condusa de el. Scopul ei
era sa cuprinda si sa raspandeasca idei psihologice, pedagogice si sociologice,
in legdturd cu Invatamantul, privit insa dintr’un punct mai inalt.

»Ridicindu-se pand in sfera senind a principiilor filozofice, orizontul
desbaterilor se largeste mai mult si diferite probleme ale educatiei si ale vietei,
privite dintr’un punct de vedere mai inalt si in legdtura unele cu altele, castiga
un interes mai viu, mai real, decat atunci cand sunt intunecate in cercul Tngust
al intereselor meschine individuale”!?,

La 1884, apare vestitul Raport al lui Haret, pe atunci Inspector General
scolar, in care pune sub o lumina clara problema invataimantului roméanesc.

C. Dumitrescu-lasi ca si Haret, in scrierile si actiunile lor, voiau sa
determine pe cei care incepusera sa se preocupe de o reforma a Tnvatdmantului,
ca aceastd reforma sd se faca pe baza principiilor noi pedagogice, fard a mai fi
dominata de ideile politice, cum fusesera Incercarile de pana acum.

Nu era suficientd nsd raspandirea ideilor pedagogice. Atentia trebue
indreptatd n primul rind asupra pregatirii pedagogice a profesorilor. Prin
revista ce o conducea, si inainte de aceasta, prin activitatea sa de profesor,
inspector general si de reprezentant al natiunii in Camerda, Dumitrescu-lasi
atrage atentiunea asupra starii si lipsei de mijloace a invatamantului, in care
voia Intronarea unei bune metode si o larga intelegere a rostului scoalei. A luat
parte 1n diferite comisiuni ce discutau probleme de reforma a invatamantului,

° S.C. Mihiilescu, op.cit., pag. 18

10°St. C. Mihailescu, op.cit., pag. 222

' C. Dumitrescu-Iasi. Revista Pedagogica, pag. 3
12 C. Dumitrescu-Iasi. Revista Pedagogica, pag. 5
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cu care ocazie cduta sd faca nteles noul spirit ce trebue sa domine reforma
invatamantului.

Intilnindu-se pe acelasi drum cu Haret in privinta principiilor si
conceptiei asupra Invatdmantului, devine colaboratorul sidu la reforma
invatamantului secundar si superior. Urmarea acelasi ideal ca si Haret, in
directionarea ce trebuia datd Tnvatdmantului si educatiei: legatura intre vieata
reala si normele ideale.

,Fard indoiala, o directie pozitivd a educatiei trebue sa fie in sensul
pregatirii pentru luptele reale ale vietii. Individul care nu e pregatit pentru a se
adapta conditiunilor de trai ale mediului social In care este aruncat, va fi
fatalmente sdrobit in concurenta pentru existentad. Dar nu e mai putin adevarat
ca ceea ce ne sustine in luptele vietii e tocmai acel fir ideal, care ne Indeamna
sd gandim continuu la Tmbunatatirea starii sociale, la perfectionarea vietii
noastre proprii. A deschide mintea si inima tinerimii, catre aspiratiunile ideale,
farda a pierde de sub picioare terenul solid al realitatii, e tocmai problema
dificila a educatiunii moderne”!3.

Daca in teorie miscarea pedagogica dela noi se arata in curent cu multe
din ideile pedagogice ale timpului, Tn practica invatamantul e departe de a fi
patruns de aceste idei. Iar daca ideea pentru schimbarea situatiei in aceasta
directie a mai raspanditd, nu tot asa de raspanditad era ideea cd scoala trebue sa
aiba un rol social si s fie pusd la indemana tuturor, in masura in care nevoile
tarii si ale poporului cer sa fie satisfacute. Prin aceastd idee, pe care Haret o
adoptd cu toatd convingerea, el se intdlneste in gandirea sa pedagogicd cu
conceptia lui Pestalozzi.

Cei cari l-au cunoscut pe Haret, afirmd cd era patruns de gindirea
pedagogului elvetian. Pornind dela intuirea realitdtei din tara noastrd 1n
gandirea sa, Haret se inaltd pana la ideile acestui apostol al celor multi si
obiditi. Iar atunci cind are si posibilitatea de a-si pune in practica ideile sale, nu
se abate cu nimic dela aceasta unitate de gandire, ceea ce explicd si unitatea
armonica a reformei si activitatii sale pe domeniul scoalei romanesti.

Reforma infaptuitd de Haret, e cu atdt mai importantd cu cat starea
invatamantului pand la 1898, inapoiatd din punct de vedere pedagogic, prin
organizarea ce o avea, nu mai corespundea nici cerintelor unui stat tanar si unui
popor ce se Indrepta spre o cale noud, in urma prefacerilor prin care trecuse.
Cercetarea acestei stdri a Tnvatdmantului ne va arata mai mult superioritatea
masurilor ce le ia Haret, in cadrul reformei scolare ce o face.

III. Starea invatamantului de la noi pana la 1898

Invatamantul romanesc functioneazi in Principatele Unite pana la 1864,
dupa vechile legiuiri si dispozitii, sub care functionase inainte de unire. Inca
dela 1859 se pregatea la Bucuresti o reforma completd a Tnvatamantului, de o
comisiune din care facea parte intre altii si Kogalniceanu. Lucrarile intarziau
insa. Eforia munteana pretexta cd trebuesc consultate si alte legislatii, fapt ce

13 C. Dumitrescu-Iasi, Revista Pedagogica, pag. 56
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necesita timp. Legea noud, de care se simtea nevoe, nu apare insd decat In urma
loviturii de stat dela 1864. Sub ministeriatul lui Cretulescu, se Tntocmi legea
fundamentald a Tnvatdmantului, de o comisiune si fu revazuta apoi de ministru
si directorul sau V.A. Ureche, dupa Tnsusi marturisirea acestuia ,,intr’o noapte”.
Fara a trece prin discutia unei adunari, ea fu pusa in vigoare imediat prin decret
regal'. Copiatd dupid mai multe legislatii streine, legea se mirginea a reuni
intr’un singur sistem, rezultatele la care se ajunsese pand atunci. In practici s’ai
vazut numaidecat lipsurile si greutatile aplicarii ei, pentru remedierea carora la
intervale scurte se intervenea cu noi dispozitii sau regulamente, care daca ar fi
fost strict respectate, tot ar fi adus un folos. ,,Dela 1864 pana la 1898 s’au facut
34 regulamente numai la scoalele secundare”!.

Invatamantul dupi aceasta lege se imparte astfel:

Instructia primara cuprindea: scolile primare din comunele urbane si
rurale (art. 3);

Instructia secundara cuprindea: liceele, gimnaziile, seminariile, scoale
reale, belle-arte, profesionale si scoalele secundare de fete (art. 4):

Instructia superioara: facultatea de litere, de stiinte, matematici si fizica,
de drept si de medicina (art. 5).

Dacad legea dela 1864 nu a fost intocmitd sub lumina unor principii ce
trebuiau sa cdlauzeasca o reforma a Intregei organizatii scolare, ea da totusi un
plan general al invatdmantului, care, daca s’ar fi aplicat riguros si daca i s’ar fi
dat dela inceput tot cortegiul de regulamente, programe, materiale, etc. ar fi dat
poate rezultate bune. Reaua stare a Tnvatdmantului simtitd mai tarziu, provenea
mai mult din neaplicarea complectd a legii, sau din cauza diverselor
dispozitiuni ce se luau dupa timpuri si oameni. Cateva modificari ce s’au adus
pe cale de lege la 1879 si 1883 nu au schimbat mult din caracterele ei.

Legea neaplicata complet, regulamente prea multe pentru o parte — de
multe ori unele in contradictie cu legea —, dispozitiuni si circuldri date de
administratia centrald, nu totdeauna in concordantd, si a cdror aplicare nu se
putea controla, lipsd fiind un serviciu de control, mai ales ,,procedurile
neregulate, arbitrare si abuzive ale directorilor s$i consiliilor scolare,
nereprimate de minister si devenite astfel traditiuni contra si a legii si a
regulamentului”'é, toate acestea dideau un haos, care-1 ficea pe Haret si ceari
indreptarea grabnicad a situatiei.

,A lasa sa mai dureze aceasta stare de lucruri, ar Tnsemna a ucide
invatamantul cu totul. O indreptare urgenta era indispensabild”!”.

Invétamantul primar. Cu tot principiul obligativitatii pe care-1 prevedea
legea dela 1866, numirul scolilor si al invatatorilor era foarte redus. In bugetul
comun dela 1864, existau in total, 2667 scoli satesti. Din acestea, numai 71
functionau Tn Moldova, pentru care se proectase inca 500 posturi noi. La 1877
bugetul prevede 1900 invatatori, fatd de 587 institutori. Aceste cifre ne aratd ca
invatamantul, la sate, nu era desvoltat Tn aceeasi proportie, ca cel dela oras.

!4 N. Torga. Istoria invitimantului romanesc, pag. 325
15 N. Torga. Istoria invatimantului romanesc, pag. 327
16 Sp. Haret, Raport 1884, pag. 9
17 Sp. Haret, Raport 1884, pag. 9
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Dacda numarul invatatorilor nu era suficient, pregdtirea lor era si mai
insuficienta. Dupa legea dela 1864, putea fi Invatator oricine dovedise, Tn urma
unui examen, cd poseda cunostintele pe care era obligat sa le predea in cursul
primar. Invatitorii erau numiti de prefect dupi recomandarea revizorului
scolar, pe un an. Cu astfel de pregatire si fard nici o stabilitate, nici rezultate
bune nu se puteau astepta dela acesti Tnvatatori. Cele trei scoli normale (lasi,
Campulung si Bucuresti) nu dadeau numarul de absolventi suficient pentru a
satisface nevoile Tnvatamantului.

Desigur ca in asemenea situatie, la 0 metodd buna nu ne putem astepta.
Invatitorul se multumea sa umple capul copilului cu un material de cunostinti
neasimilate. ,Natura lectiilor din Tnvatdmantul nostru primar e in genere
cateheticd, dogmaticd si declamativa... Am vazut pe alocuri — afirma un
contemporan — chiar minunea In care scolarul se intreaba el singur, cu ifos
dascalicesc si schimbénd putin tonul isi raspunde apoi siesi, plin de multumire,
¢’a nimerit-o asa de minunat™'3,

Sistemul monitorial persista Incd. Singura rija a invatatorului era sa-si
treacd materia din programd si metodul era ingenios mai ales pentru cel care
lucra cu doua clase. ,,in asa imprejurare, dascalul ,.trece” mai intdiu ,,materia”
cu una din clase, cam pe descantate, cam pe miruite, ca sa-i ramand timp
indestulator, lasand apoi pe cea spoveditd in grija si stirea monitorilor, spre a
reincepe aceeasi operatiune de ,trecere a materiei” cu clasa ce dormitase pana
sd vie si ea la rand. Fiecare din cele doud grupe de copii au vegetat o jumatate
de an, dar la urma urmei programa a fost indeplinitd dela A pana la 2.

In aceastd ignorantd pedagogica, invatitorii nu aveau la indemana cel
putin sfatul sau indrumarea revizorului scolar. in inspectiile lor, organele de
control se madrgineau a observa aplicarea programei §i regulamentului,
mentionand in procesele lor, in formule laconice, rezultatul inspectiei.

,Rezultatul Invatamantului, anul acesta, a fost multumitor” sau
,rezultatul a fost slab” sau, cand voia sa fie mai expliciti, addugau: ,,materiile
din programe au fost pe deplin trecute” ori ,,promovdrile s’au facut dupa
regulament”.

Lipsit de metoda, lipsit de localuri proprii si incapdtoare, lipsit de
sufletul invatatorului, invdtdmantul nu putea sa dea decat rezultate slabe.

Cateva cifre sunt concludente in aceastd privinta:

In 1888-89 erau 2773 scoli primare, care au dat 1315 absolventi;

In 1889-90 erau 2808 scoli primare, care au dat 1467 absolventi;

In 1890-91 erau 2970 scoli primare, care au dat 1615 absolventi2’.

Pe langa aceasta, frequenta nu era de loc regulatd, ceea ce facea ca
numarul nestiutorilor de carte sa se mentina aproape neschimbat.

Statistica recrutilor e si ea elocventa. La 1889, din 25543 recruti ai
contingentului 1889, numai 2001 stiau carte. Aceeasi proportie se mentine n
anii urmatori:

La 1890 din 28439 recruti, 2348 stiau carte, iar 26091 nu stiau carte.

18 St. Mihailescu. incerciri critice asupra invitimantului, pag. 31
19 St. Mihdilescu. Incerciri critice asupra invatimantului, pag. 31
20 Datele sunt luate din expunerea de motive la legea din 1893, T. Tonescu
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La 1891 din 28715 recruti, 2541 stiau carte, iar 26174 nu stiau carte.

La 1892 din 29950 recruti, 2215 stiau carte, iar 27735 nu stiau carte?!.

Situatia era chiar ingrijoratoare si faptul Tncepu sa atraga atentia celor
ce-si dideau seama de consecintele unei astfel de stari. Incercarea de reforma
scolara dela 1886 nu isbuteste, pentruca proectul ce privea Intreaga organizare
a invatamantului, intocmit de D. Sturdza, nu devine lege. La 1893, legea lui
Take Ionescu este prima care Incearcd o Tmbunatatire a situatiei acestui
invatamant. Daca aduce oarecare reguld si ordine, ea face insa si un pas Tnapoi,
prin felul cum imparte scoalele primare. In adevar, dupa aceasta lege, instructia
primara se preda in scoale de catune, scoale primare inferioare, scoale primare
superioare, cursuri primare complimentare §i de repetire. Materiile de
invatamant, care-s mai complete decat prevedea vechea lege — prin adaugarea
stiintelor naturale, fizice, desen, muzica vocald, gimnasticd §i pe cat posibil,
lucrul manual si gradindria — sunt Tmpartite de programa in trei cursuri: Cursul
inferior se preda in scoalele de catun. Cursul mediu, cuprinzand si pe cel
inferior, se preda in scoala primara inferioara. Cursul superior cu programa
completd, care se preda in scoala primara superioara.

Orice comuna poate avea cel putin o scoala primard inferioard. Acolo
insd, unde numarul copiilor in varsta de scoald e mai mic de 80 si nu se pot
intruni din mai multe catune la un loc, se infiinteaza o scoala de catun, la care
va fi obligat sd predea cel putin de doua ori pe sdptdmand invatatorul dela
scoala primard cea mai apropiata?.

Jatda dar cum aceasta lege reduce instructia primard pentru mulfi din
copiii dela sate, cdci nu 1n toate comunele si satele, dupd aceste conditiuni,
poate functiona o scoald primara inferioara, necum o scoala primara superioara,
cu programul complet. Spiritul legii e vadit ca nu-i democratic. Aceasta reese si
mai mult, comparand situatia scoalei primare, creata prin aceasta lege, cu ceea
ce prevede despre scoala urbani. ,,In fiecare comuni urbani se va infiinta un
numdr de scoale primare suficient pentru a da instructiune tuturor copiilor In
varsta de scoald in acea comuna. Programa acestor scoale va cuprinde materiile
prevazute, pentru scolile primare si superioare”?2,

In privinta scoalelor normale legea spune ci trebue si aibd o scoald
primard de aplicatie, durata cursurilor sa fie de 5 ani, iar programa prevede pe
langa celelalte materii si o limba straind, franceza sau germana. Ele pregatesc
pe invatatorii rurali. Institutorii sunt pregatiti de scolile normale de institutori
cu durata de 5 ani, in care se primesc absolventii a trei clase gimnaziale.

Legea ordoneaza si numirea Invatatorilor, dupa rezultatele examenului
de capacitate, inldturand examenul de pana acum pentru fiecare loc vacant.

In general caracteristica acestei legi este ci imparte invatimantul primar
in doud categorii: pentru sat si pentru orags, pregatind deosebit si corpul
didactic respectiv.

2! Datele sunt luate din expunerea de motive la legea din 1893. T. Ionescu
22 Art. 32 din legea invatdmantului primar, 1893
22 Art. 32 din legea invatdmantului primar, 1893
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Legea se modifica de altfel la 1896, de p. Poni intr’un spirit democratic.
Invataimantul primar se da in scoala primara /fird a mai fi de trei feluri) si in
cursurile complimentare si de repetire. Numarul de copii, pentru a se infiinta o
scoald, se reduce dela 80 la 40. Se declara egale in intindere de studii scoalele
rurale cu cele urbane. Programa 1invatdmantului urban se aplica si
invatamantului rural.

De aici inainte, invatdmantul primar se desvolta sub aceasta lege si sub
ingrijirea §i conducerea lui Haret, care la 1897 intra in activitate efectiva, ca
ministru al Instructiunii.

Invatamantul secundar cuprindea liceul si gimnaziul clasic, scoalele
reale, gimnazii reale — o categorie de scoale infiintata la 1879 — seminare si
scoli secundare de fete. Gimnaziul nu forma o unitate Tn sine. Materiile
prevazute in programd, nu dadeau un tot de cunostinti care sa reprezinte o noua
treaptd in cultura generald. Cei care urmau gimnaziul trebuiau sd continue
liceu, pentru a ajunge la o unitate de cultura generald. La sfarsitul celor sapte
ani, cat dura cursul liceului, era instituit examenul de bacalaureat. Pentru
instructia fetelor erau scolile centrale, care se mai numeau si Institue
pedagogice si externatele.

Scoalele reale prevdazute de legea din 1864 purtau numai numele
scoalelor reale, ce Tncepusera sa se infiinteze in Germania, ele erau insa de fapt
scoli profesionale. In adevar, art. 189 din lege spune: scoalele reale au de scop
a da invatatura trebuincioasa executarii unei arte sau meserii. lar cand e vorba
sd numeasca felul acestor scoli, vorbeste de scoli de agricultura cu ferme
model, de scoli industriale si scoli comerciale.

Mai tarziu, de pe la 1897 se infiinteazd i gimnaziile reale, care
imprumutd numai numele adevaratelor gimnazii reale deosebindu-se de cele
clasice prin suprimarea limbei latine si elene.

»Auzind despre gimnazii reale — spune Haret in raportul sau, 1884 —
consiliile comunale sau judetene crezurd cd schimband numele scolii vor
indrepta-o. De aceea se vazura cateva din gimnaziile acelea purtdind numele de
reale, fara ca 1n realitate sa se fi adus o schimbare vechii stari de lucruri, decat
suprimarea din programe a limbii latine si elene si introducerea celei germane.
Incolo si locale si personal si metode rimaneau tot ca fnainte”2*.

De altfel se crea orice fel de gimnaziu cu atita usurintd, fard nici o
preocupare, de local, mobilier, profesori, incat Tnvatdmantul teoretic ia o mare
desvoltare — cantitativ — fatd de cel practic. ,,O Tnmultire dezordonata a
scoalelor secundare, dupa interese politice locale, aduse alcatuirea unui
organism desarmonic si lipsit de proportii. Comunele, judetele se Intrecura cu
statul Tn aceasta privintd, gimnaziile considerandu-se ca simpld treaptd catre
viitorul liceu.

,» Irebuia numaidecat sd se Infiinteze o scoala superioard celei primare —
scrie un martor, P. Rascanu. Nu era local; se va instala Tn vreo camera dela
scoala primara, dela primarie ori prefectura; nu erau profesori: erau, inginerul
judetului, medicul comunei, un institutor sau doi, vreun judecdtor, sau avocat,

24S. Haret, Raport, 1884, pag. 133



27

un oarecari cunostinti — iata corpul profesoral; ca mobilier, se va Tmprumuta
dela scoala primara cateva banci, o tabld, o masd si un scaun, — si iatd
gimnaziul gata™?.

Abuzandu-se cu infiintarea de astfel de scoli, neingrijindu-se de loc de o
inmultire a scolilor cu caracter profesional, curentul catre scolile secundare
atrage aproape pe toti absolventii scoalelor primare. Si Tn aceste scoale nu
numai cd nu se selectionau prin vreun concurs, dar nu era nici o limitd in
numarul locurilor dintr’o clasa. Se ajunge in multe parti sd fie clase cu 80-90 si
chiar o sutd de elevi. Cu o asemenea aglomeratie in clasa, ce disciplina, ce
metodd se mai putea cere chiar si celor mai buni profesori? $i cati din cei
intrati Tn clasa I ajungeau sa termine liceul?

,Din 100 elevi inscrisi in cl. I a unui liceu, abia opt termina cl. VII, toti
ceilalti 92 rimasesera pe drum”?®,

Un sistem de promotie, devenit defectuos din cauza interventiilor
laturalnice, incuraja o astfel de stare.

Cei cazuti in Iunie, dadeau examenul integral in Septembrie, in urma
interventiilor pe la minister, sau se inscriau 1n clasa urmatoare, cand inca nu-si
clarificaserd situatia clasei precedente. ,,.Se vedea turma repetentilor care nu
s’au putut promova, nici in Septembrie, umpland scérile ministerului, cerand si
capatand a fi examinati din nou si din nou tot anul.

Am vazut — spune Haret in raportul sdu — cete intregi de scolari ajunsi la
finele clasei a patra, cerand si obtinand a trece deodatd examenul de corijare la
toate obiectele la care avusesera note rele, in toate clasele, dela I-a pana la a
IV-a inclusiv. Mai mult decAt atat nici ci se putea face”?’.

Consecintele unei astfel de situatii se inteleg usor. ,,Mi-ar fi greu — spune
Haret in acelasi raport — a descrie desordinea, slabirea de disciplind si de
respect al legilor, abuzurile strigatoare, chiar practicile neoneste ce s’au
introdus in gcoli, prin sistema aceasta. Scolarii lucratori au ajuns a fi o exceptie:
clasele s’au umplut de firile lenese, venind la scoald numai pentru placerea lor,
fard a cauta macar sd-si dea aparenta unei ocupatii; faptuitori de toate
turburarile, nesupusi si chiar insolenti, cu profesorii, siguri ca acestia nu au nici
o putere asupra lor”?,

Daca mai adaugam la aceasta stare de lucruri §i nepregatirea majoritatii
profesorilor, lipsa unei metode si a unei programe mai instructive, care sa-1
indrumeze pe profesor, intelegem cd efectele unui astfel de invatdmant mult
folositoare nu puteau sa fie societatii.

Profesorii, dupa legea dela 1864, se recrutau prin concurs, cerandu-li-se
sd dovedeasca posedarea cunostintelor echivalente cursului secundar, inferior
sau superior — unde avea sa predea. Catedrele ce ramaneau vacante se dadeau
in suplinire. Prin legea dela 1879 se modifica art. respectiv §i se cere
candidatilor diploma de licentd sau doctorat, mentinindu-se totusi concursul.
Acest concurs Tnsd avea curiozitatea lui. Asa de exemplu, cel care candidase la

25 N. Iorga, Istoria invitimantului roménesc, pag. 328
26 S. Haret, Raport citre M.D. Regele, pag. 247

27 Sp. Haret, Raport, 1884, pag. 83

28 Idem, pag. 82
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o catedrad si, desi luase nota 9, cazuse, fiindca altul avea nouad si ceva, nu putea
ocupa altd catedra la care se prezentase numai unul §i reusise cu sapte.

Dispozitia de a se cere candidatilor diploma de licentd sau de doctorat,
era bund pentru ridicarea nivelului invatdmantului, dar venise Tnainte ca
universitdtile sa fi dat licentiati de ajuns. Intre anii 1879-1884 numairul de
licentiati ce-l1 dadeau cele doua universitati, variaza intre 1-7, iar numarul
catedrelor vacante din aceeasi perioadad de timp, variaza intre 58 si 80. $i atunci
din lipsa de candidati, catedrele ramaneau ocupate de suplinitori, cdrora nu li se
mai cerea nici un concurs. $i iatd cum si acea slaba selectie dispare indirect.

Fard o pregdtire speciald, profesorul facea si el ce vazuse la fostul sau
profesor. Programa 1i prezinta o Insirare de capitole fard nici o lamurire. latd de
exemplu cum era programa la stiintele fizico-naturale: clasa I: n traducere in
stiintele fizico-naturale; clasa IV-a: Fizica (pand la opticd) adica gravitatea,
electricitatea statica si dinamica, magnetismul; clasa V: Fizica (optica si acustica),
chimia neorganicd; clasa VI: Chimia organicd”®. Unii profesori luau manuale
streine, §i se fineau de sirul cartii, fara s proportioneze materialul cu timpul. Altii
treceau peste capitole, sau lasau o parte din materia dintr’un an, pentru cel urmator.

Desorientat in materia ce are de predat, profesorul, fard a se mai ocupa
de metoda, 1si Indepliniste singurul rol de a trece materia dintr’o carte si att
tot. Materialul intuitiv, chiar cind exista, prea putini il utilizau pentru
intelegerea lectiilor. Unii pretindeau ca nu au preparatori. Un altul mai sincer
raspunde ca: ,scolarii abia nvatd fard experiente, dar cu experiente?”.
Aparatele stdteau prafuite in dulapuri ,,pe cind scolarii care vor sa invete,
trebue sa-si framante mintea §i sa-si strice uneori vederea, memorizand din
carti niste abstractiuni lipsite cu totul de vieatd si confuze, pentru ca peste
citeva zile sd le uite iar, aproape cu desdvarsire”’. Si acestea nu-s pareri
izolate, ale unora prea exigenti in ale Tnvatdmantului.

Tot 1n acelasi sens vorbesc si rapoartele diferitelor comisii de examinare.
Iatd ce spicuim din raportul semnat de G.G. Tocilescu, fost presedintele
comisiunii la examenele de fine de an, la un liceu din Bucuresti, in 1880-81:
,L.imba romana, ce s’a predat pand acum de profesorul de latina, s’a predat de
profesor special. Metoda veche, mecanicd, impunand elevilor regula, ideea
abstractd, Tnaintea examenului. Cetirea lasd mult de dorit, recitarea
neaccentuatd, monotona... Elevii ajunsi la finele clasei VII, in pragul
bacalaureatului, nu sunt in stare a scrie un discurs sau o dizertatie, dupa
regulele aratate, a face o analiza literara, o expunere prin grai sau scris, Tn mod
lamurit gandirile lor”.

La liceul X, profesorul de istorie, nerecomandand nici un manual, dicta
cursul la elevi si lipsind de cate 7-8 ori la fiecare clasa, elevii s’au prezentat la
examen cu ,,cateva bucati de istorie Tnvatate pe din afard Tn mod separat, fara
nici o legdtura Intre ceea ce precede si urmeazda”. Rezultatul general al
examenului a fost urmatorul:

Liceul X prezentati 419, promovati 197, repetenti 222;

Liceul Y prezentati 316, promovati 83, repetenti 233.

2 S. Haret, Raport, 1884, pag. 46
30 P, Sulfu. Revista pedagogica, pag. 202
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,,in clasa I divizionard, la liceul Y, din 50 elevi unul singur s’a gasit
vrednic de a fi promovat, pe cand 49, aproape nuli la toate materiile, vor fi silifi
s repete anul”.

Sunt si aprecieri asupra moralei si disciplinei:

,,in ce priveste disciplina si modul de a se prezenta al scolarilor, ele nu
sunt din cele mai bune. Mai la nici un profesor, clasele n’au pastrat liniste; ba
la unii profesori, elevii au dat exemple de grava insubordonanta si aceasta chiar
in timpul examenului si in prezenta delegatilor. Un fapt care ar putea sa aiba
urmari pernicioase asupra moralitdfii copiilor, este neegalitatea cea mare intre
varsta elevilor din aceeasi clasd. Copii de 10 ani in clasa I gimnaziala, au
camarazi de 23-25 ani”. $i comisia 1n raportul sau da si o situatie numerica de
numadrul absentelor profesorilor in cursul anului, din care extrag totalurile:
Liceul X, 26 profesori au avut absente fiecare intre 1-31, in total 283 de absente
intr’un an. Liceul X, 23 profesori, absentele fiecaruia variind pand la 35, in
total 246 ore de absente intr’un an.

Se intelege in linii generale, care era starea Tnvatdmantului in acel timp.
Haret o intuise in toate amanuntele ei, si privind consecintele ei 1n viitor, nu
vede altd solutie pentru indreptarea lucrurilor, decat in o reforma generala a
acestui invatimant si mai mult in o transformare chiar a principiilor de baza. In
raportul sdu dela 1884, imbratiseaza toatd problema invatdmantului, dand si
solutiile pe care le credea de cuviintd, dela principiile calauzitoare pana la cele
mai mici amanunte.

In acest raport el nu se ocupa insi de invatamantul profesional, cici in
acest timp, nu depindea de ministerul instructiunii. Dar pentruca 1n reforma ce
el o realizeaza, acest invatamant se poate considera chiar creat de el, gasesc
necesar a arunca o scurtd privire i asupra starii acestui Tnvatamant.

Invatamantul profesional. Infiintat prin legea dela 1864 sub numele de
scoale reale, acestui invatamant i s’a dat putind atentie fatd de cea acordata
invatdmantului secundar. E destul sa amintim ca la 1903 erau 43 scoli
secundare (gimnazii si licee) si 11 scoli secundare de fete, iar in anii 1888 si
98, deci numai in 10 ani, s’au Infiintat 10 gimnazii si licee, 10 gimnazii se
transforma in licee, infiintdndu-se pe langa ele inca 40 clase divizionare.

Punind in fata acestor cifre numarul de 17 al scoalelor cu caracter
profesional din acest timp, disproportia intre cele doua directii ale
invatamantului este evidenta.

Invétamantul comercial avea la inceput doud scoli comerciale, apoi cinci
pana la 1878, cand ministrul de atunci Gh. Chifu le da si o programa.

Mai tarziu se infiinfeaza inca doud. Acest invatdmant trece la 1883 de
sub ngrijirea ministerului Instructiunii la ministerul de Domenii, Agriculturd,
Industrie si Comert. La 1894-95, ministrul de pe atunci P.P. Carp le da o noua
organizare, infiintdnd scoli comerciale de gr. I si gr. IL.

Scolile de meserii erau doud, superioare, infiintate inaintea legii dela
1864, si acestea sunt si singurele Infiintate de stat. E drept cd sub conducerea
Ministerului de Domenii unde trec si ele la 1883, se mai infiinteaza scoala
elementard de meserii dela Valea Boului (Prahova) si o sectie de meserii pe
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langa scoala de agriculturd dela Armasesti (Ialomita), dar ele nu sunt iesite
decat din obligatiunea a doud donatiuni (V. Paapa si I. Zossima).

Invétamantul agricol e si mai slab desvoltat. Potrivit legii lui P.P. Carp,
erau doua feluri de scoli: scoala centrald dela Herastrau si trei scoli practice.
Acestea din urma, desi destinate micilor agricultori, prin felul organizatiei lor,
nu dadeau decat personal subaltern in administratiile agricole.

In total 1a 1901, cind se pune in aplicare legea lui Haret erau 4 scoli de
agricultura, 4 scoli de meserii, 9 comerciale si 15 scoli profesionale de fete.

Incercari de reformd. La starea rea a invatimantului se mai adauga dar
si desechilibrul intre diferitele ramuri ale Tnvatdmantului. Energiile tinere erau
atrase numai Intr’o anumitd directie, prin care nu ajungeau decat sa mareasca
numadrul postulantilor, pe cand directia practica era cu totul parasita.

Necesitatea unei reforme a Tnvatdmantului se impunea. De altfel ideea
despre o reformd incepuse sd preocupe pe cei care treceau prin fruntea
ministerului. Toate incercarile ramaneau sub forma de proecte inainte de 1886,
cand se intocmeste un proect de reforma generald a invatamantului, se mai
facuserd doud incercari in acest sens. Incercarea lui V. Conta la 1880-81 si a lui
V.A. Ureche 1881-82, cari, in proectele lor, preconizau o reforma a Intregului
invatamant. Primul proect 1nsa, bine studiat §i bazat pe principii largi, este cel
dela 1886, Intocmit de D. Studza si la care a contribuit si Haret, fiind pe atunci
secretar general. Desi nu trece Tn forma de lege, el serveste ca bazad de orientare
aproape tuturor reformelor incercate.

Daca ideea de a transforma intregul invatdmant castiga tot mai multi
aderenti, era insa si un curent ce arata o indoiala in reusita unei astfel de reforme.

Maiorescu era cel mai putin optimist in aceastd privinta. ,,O prudenta
modificare partiald a unei legi existente si experimentatd, este preferabila —
spune el — in expunerea de motive la 1888 — unei creatiuni cu desavarsire noua,
oricit de superioara ar fi aceasta in teorie”™!.

De aceea, la 1888, el prezinta un proiect de lege pentru modificarea unor
articole din legile Instructiunii dela 1864-79 si 83. Proectul cade Tnsa. Guvernul
care il succede promisese si el o lege a invdtdmantului si pentru a se tine de
aceasta obligatie, oferd ministerul Instructiunii lui Petre Poni, care 1n critica ce
o facuse proectului lui Maiorescu, dovedise o mai bund 1infelegere a
problemelor scolare. Poni, la 1891, intentiona sa prezinte parlamentului mai
multe proecte care, la un loc, puneau noi baze intregului invatdmant. Unul avea
in vedere Invatdmantul primar, al doilea administratia centrala a ministerului si
al treilea gdsea mijloace pentru rezolvarea problemei localurilor de scoala.
Daca aceste trei proecte ar fi trecut, avea de gand sa mai prezinte alte trei
proecte, ce se refereau la Tnvatamantul secundar superior si particular.
Imprejurarile politice nu-i sunt favorabile si problema reformei invatimantului,
ramane intreagd de rezolvat. La 1891, Take Ionescu face legea Tnvatdmantului
primar, iar in 1895 pregétise o schitd de proect pentru reforma invatdmantului
secundar §i superior, pe care o supune desbaterii unei numeroase comisiuni din
care facea parte si Dumitrescu-Iasi si Spiru Haret.

31 C. Dumitrescu-Iasi, in raportul asupra legii din 1898
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Schimbarea de guvern vine tocmai cand proectul era gata. La 1895-96,
Poni, revenit din nou la ministerul Instructiunii, modifica legea Invatdmantului
primar a lui Take Ionescu, Infiinteazd Casa scoalelor si se gandea si la un
proect de lege al invdtdmantului secundar si superior. Dar iar schimbare de
guvern, iar schimbare de ministri. Succesorul sau, Marzescu, dadu proectul lui
Poni spre consultare corpului didactic; de aci o serie de discutii, desbateri,
memorii, fapt ce a trezit tot mai mult interesul pentru chestiuni de invatamant.
Scurta duratd a ministeriatului nu-i da timp sa adune datele acestei miscari
provocate de el. In aceastd stare se gdseau incercirile de reforma cind Haret
vine ministru, la 1897.

Dacd invatamantul primar s’a bucurat ceva mai inainte de o larga
intelegere din partea lui P. Poni, prin modificarea ce o aduce legii din 1893,
invatamantul secundar, superior si profesional se transforma in principiile de
baza dupa conceptia lui Haret, in primul sdu ministeriat.

La reforma Tnvatamantului secundar si superior, Haret a avut un bun
colaborator in distinsul profesor C. Dumitrescu-lasi, care a fost §i raportorul
legii la Camera.

Ideile acestor doi oameni de scoald erau de mult convergente in acelasi
punct: reforma invatamantului. Realizind aceastd reforma, ei se intilnesc si In
principiile dupa care trebuia facutd. Influenta lui Dumitrescu-lasi se resimte Tn
reforma lui Haret, numai in ce priveste invatdmantul secundar si superior.
Spiritul herbartian reprezentat prin acest profesor si spiritul pestalozzian
reprezentat prin acest profesor si spiritul pestalozzian reprezentat prin gandirea
lui Haret, se imbind intr’o fericitd sintezd, spre progresul Tnvatamantului
romanesc.

Haret 1nsa, 1n toata activitatea sa, ramane pestalozzian. A avut o linie de
conduitd si a urmadrit realizarea unui plan unitar, inspirat dintr’o conceptie
pedagogica idealistd care 1l ridica alaturi de marii pedagogi sociali.
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PARTEA III

I. Conceptia lui Spiru Haret despre scoala
si rolul ei in societatea romaneasca

O opera de organizare scolard trebue sd fie o incercare de adaptare a
sistemului scolar la nevoile vietii sociale respective, In lumina gandirii
filosofico-pedagogice a timpului. Cand aceastd opera isbuteste sd armonizeze
cat mai bine aceste nevoi si aspiratiuni, cu principiile definitivate In gandirea
pedagogica, are prin aceasta asiguratd viabilitatea si putinta de a realiza scopul
ce se urmareste.

Privitd din acest punct de vedere opera de reforma scolard infaptuitd de
S. Jaret, capata o importantd deosebitd, pentruca ea isbuteste tocmai sa
realizeze aceasta armonie.

Miscarea pedagogicd a secolului XIX, la sfarsitul caruia Haret isi Tncepe
activitatea scolara, am vazut, se face sub imperiul ideilor marilor pedagogi
Pestalozzi, Herbart si Spencer. Sub influenta gandirii lor, se formeaza curente
in domeniul pedagogiei, care din planul teoretic trec in planul realizarilor
practice, si pe care in ultima analiza le-am redus la urmatoarele principii:

1. Scoala democratica (cultura sa fie pusa la indemana tuturor, pentru ca
prin ea sa se contribue la progresul societatii);

2. Curentul umanist, alaturi de curentul realist, cu tendinta de sinteza
intre ele in ce priveste programul de Tnvatdmant;

3. Scoala activa cu primele ei indicatii principale: activismul, intuitia,
invatamant educativ;

4. Cunoasterea si respectarea individualitatii copilului.

De aceste principii se resimte §i miscarea pedagogica in timpul lui Haret,
mai mult insd pe domeniul teoretic, manifestatd prin o multime de lucrari de
popularizare a ideilor pedagogice, in lumea didacticd a scoalei romane, din care
am cercetat cateva in partea a doua a acestei lucrari. Haret, In curent cu aceasta
gandire pedagogica, trece insa la realizarea lor, urmarind, prin reforma scolara,
asezarea acestor principii la baza educatiei si instructiei 1n scoala.

Opera sa scolard e cu atit mai importanta cu cat starea Tnvatamantului
pand la 1898, prin organizarea ce o avea nu mai corespundea cerintelor
societatii 1n acel timp.

Invatimantul primar nu era suficient raspindit la sate. Lipsa de
invatatori, de scoli, de localuri etc., erau atatea piedici ce trebuiau inlaturate
pentru a pune instructiunea elementard la indemana celor multi.

Invatamantul secundar, desvoltat disproportional fatd de invatimantul
profesional — acesta era ca si neexistent — dadea rezultate slabe.

Invatimantul primar cdpitase o organizare pe baza unor principii
democratice, la 1896 cand P. Poni modifica, din acest punct de vedere, legea
din 1893 a lui T. Ionescu. Reforma invatdmantului secundar si superior o
realizeaza Haret la 1898, iar la 1899 infaptueste si reforma Tnvatdmantului
profesional, isbutind astfel sa dea o noud organizare invatamantului romanesc,
dupa un plan unitar, asa cum ceruse el Inca din 1884, in vestitul sau raport.
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Acolo aratase ca o reforma a Intregului invatamant, pentru a da bune rezultate,
trebue, sd porneasca dela un plan general care va defini cu sigurantd cercul de
actiune al fiecdrei clase de scoli si va indica, 1n linii generale, calea ce trebue sa
urmeze, pentru a corespunde scopului pentru care sunt facute!.

Gandirea sa pedagogica, cunoasterea realitdtii, a aspiratiunilor si
tendintelor de evolutie ale societatii, conceptia unui plan unitar si intelegerea
rolului social al educatiei, toate acestea sunt elemente ce ne fac sa intelegem
mai bine conceptia ce o avea Haret despre scoala si rolul ei in societatea
romaneascd de atunci.

Scoala, ca organism iesit din nevoile vietii sociale, a avut inca dela
inceput de indeplinit o functiune in mijlocul societatii in care ea s’a desvoltat.

Raportul dintre scoald si societate e asa de strans incét, dacd urmarim
mersul evolutiv al acestei institutii, o vedem mereu influentata de ideile si
conceptiile societatii respective. Ori de cate ori societatea, sau o parte din
societate, voia sa dea o anumitd directie noilor generatii, scoala era unul din
factorii prin care se urmdrea aceasta. Trecand in revista idealurile de care a fost
calduzitd societatea la anumite timpuri, vedem cd acelea erau si idealurile
carora se subordona si vieata scolii. Era condusa societatea de un ideal politic,
religios sau utilitarist, acelasi ideal se urmadrea si prin scoalda. Raportandu-ne la
timpul de azi, e destul sa amintim ca scoala sovietica e pusa in serviciul ideilor
ce le urmareste regimul de azi, iar in Italia fascismul a gadsit un mijloc de
intarire §i prin gcoala.

Nu totdeauna insa rolul social al scoalei a fost Inteles ca un mijloc
necesar progresului intregii societdti. Cel care afirma prima data acel lucru este
Comenius (1592-1671). El cere ca scoala sa fie pusa la indemana tuturor, fara
deosebire de clasa, sex, avere sau desvoltare sufleteascd, pentru ca educatia sa
contribue la progresul social.

E interesantd argumentarea ce o aduce el in sustinerea acestei afirmatii,
din punct de vedere politic, pe langa alte motivari. Au nevoie de instructie, —
spune el — si cArmuitorii ca si supusii. Acei care odatd vor avea sa cirmuiasca
pe altii cum sunt de pilda regii, printii, functionarii, pastorii bisericilor,
invatatorii e tot asa de necesar, ca mai 1nti sa capete intelepciune, dupa cum se
cere dela o calauza sa aiba ochi buni.

De asemenea trebue ca si supusii sd fie luminati, pentru ca sa stie sa
asculte cu prudentd pe cei ce le poruncesc cu Intelepciune si nu de nevoie, ca
magarul, ci de buna voie, din iubire de ordine”.

Rousseau (1712-1778) da aceeasi importanta rolului social al educatiei.
El considerd ca individul numai prin o bund educatie poate deveni ferment de
regenerare a societatii si numai astfel se poate tinde la o transformare a
societatii.

Cel care afirma 1nsa cu mai multd tarie si pune chiar 1n practica, cu mult
suflet, acest principiu este Pestalozzi (1746—-1827). El spune ca innobilarea
spiritului uman nu se poate face decat prin educatie, iar indreptarea starii rele a
societatii din timpul sdu, nu o vede decat prin ridicarea nivelului intelectual,

!'S. Haret, Raport, 1884, pag. 7
2 Didactica Magna-Comenius. Trad. P. Garboviceanu, pag. 101
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moral si religios. E drept cd cere pentru clasa de jos o imbundtatire a starii
materiale, dar avantajele acestor bunuri sunt dependente de gradul de cultura.
Fara cultura bunurile materiale si politice ce 1 s’ar da, nu i-ar fi de ajuns pentru
un progres simgitor. Ba se poate Intampla sa-i fie chiar primejdioase, ele fiind
numai mijloace pentru realizarea acestor scopuri si realizarea acestor scopuri,
daca nu sunt luminate de o constiintd morald, isvorite fiind numai din egoism,
poate fi ddunatoare individului sau societatii. Progresul societatii nu se va
resimti decat prin o desvoltare armonicd a celor trei factori: cultural, politic si
economic.

La noi, cel dintai care a inteles mai bine acest principiu §i a urmarit
realizarea lui, a fost Haret. Se poate deduce chiar si din conceptia lui
sociologica. Societatea sau corpul social — cum o numeste el, in Mecanica
sociald —, este o reuniune de indivizi stransi prin legaturi reciproce si al caror
progres se masoara prin suma celor trei factori: intelectual, moral si economic.
Desvoltarea armonioasd a acestor trei factori asigurd armonia vietii sociale.
Societatea trebuie sd tindd catre o stare mai perfecta a civilizatiei, care in
aspectul ei adanc si durabil, std in Tnnobilarea sufletului uman, curdtit de
ramasitele starii primitive. Fortele ce misca societatea, spre acest progres sunt
de ordin fizic-biologic, economic si de ordin sufletesc. Dintre toate insd cel mai
important este factorul sufletesc, prin formarea caruia, idealul civilizatiei poate
fi atins. Dar progresul cultural al individului sau al societdtii nu-l asigurd decat
educatia, deci scoala. Ea asigurd nu numai progresul dar si existenta natiunii.

Mai clar expune el gindirea sa nationalista in privinta rolului scoalei, in
brosura ,,Scoala nationalistd” si 1n raportul adresat M.S. Regelui in 1903,
,Flecare popor — spune Haret — cautd sa-si asigure existenta, unind intr’un
manunchi toate elementele nationale pe baza legaturilor naturale pe care le
constitue unitatea de limba de credinta, de aspiratiuni si de nevoi. $i Tn aceasta
luptd scoala este desigur printre cele dintai si cele mai puternice mijloace de
actiune™.

Exemplele pe care el le citeazd, din istoria popoarelor Tnaintate in
culturd, le aduce spre intarirea acestei afirmatii.

Germania s’a ridicat dela starea de decadere in care se gasea la Inceputul
secolului XIX, prin organizare temeinicd a scoalei si prin care a ajuns dela
treapta cea mai de jos a decaderii sale, la culmea aspiratiunilor urmarite de
secole.

Franta, in lupta de emancipare de sub catolicism, a cautat mai intai sa
smulga scoala din mainile clerului catolic, spre a da poporului impulsul
spiritului national.

,E lesne de inteles — spune Haret — ca pentru popoarele mici, carora nu
le este permis a neglija nimic din ce le poate asigura existenta neatarnata, ar fi o
dovada de orbire neauzitd, daca nu ar intelege datoria ce o au de a face din
scoald pavizi nationalitatii lor”*.

Considerata dar ca factor principal de influentd asupra societatii, scoala,
in conceptia lui Haret, are rolul:

3 S. Haret. Scoala nationalistd, Bucuresti, 1907
4'S. Haret. Scoala nationalistd, Bucuresti, 1907
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I. Sa formeze buni cetateni;

II. Sa procure tuturor fondul de cunostinti care este indispensabil ori
carui om 1n vieatd, fara deosebire de treapta sociala;

III. Sa formeze contingente pentru toate carierele care sunt necesar, in
vieata completd si armonici a statului®.

Sa analizam principiile lui Haret, in legaturd cu influenta ce trebue sd o
exercite invatamantul.

I. Functiunea educativa.

a) Scopul principal pe care Haret 1l considera cd-1 are Tnvatdmantul, este
de a avea o Tnriurire asupra sufletului complet al tinerimii, tinzind la formarea
caracterului moral.

»Negresit o instructie solida si variatd este indispensabila unui om in
implinirea datoriilor sale si cdtre sine §i catre familia sa si cdtre patrie; Tnsd nu
este deajuns pentru a satisface toate trebuintele vietii complete. Mai trebue ca
omul sa aiba cunostinta exacta a tuturor drepturilor si datoriilor sale, precum si
cunostinta si convinctia intimd i profundd ca, prin neobservarea si
neindeplinirea lor, nu poate fi fericit in vieatd; trebue sa aiba atat de mult
deprinderea de a-si face datoria incat sd si-o facd Tn mod natural, cu placere si
fara greutate: s sufere cand nu si-ar face-0"°.

Profesorul si scolarul sa nu-si creadd misiunea terminatd cand au
reprodus sau memorat cine stie ce amanunt din istorie, sau au tradus un text
oarecare. Caci ,,se poate prea bine concepe un bun cetdtean si parinte de
familie, care sa nu stie istoria coifului lui Alexandru cel Mare; insa cineva care
nu va avea iubire de familie si tard, onestitate, curaj civic si militar,
abnegatiune, simt de dreptate, activitate, energie, nu e cu putinta a fi cetdatean
folositor; din contrd va fi mai mult decat un ignorant, o piedicd, daca nu un
pericol pentru tara si familia lui™”.

Haret ne aratd si mijlocul prin care se poate realiza o asemenea
influenta. In aceastd actiune, profesorul care trebue si fie si educator, nu trebue
sd se mulfumeasca numai cu lectii de morald facute la anumite cursuri. Copilul
sd devina moral prin convingerea pe care i-o intareste mediul moral, ce trebue
sd existe in scoald, si exemplul educatorilor sai.

»Adevaratul curs de morala — spune Haret — trebue sd se facd nu prin
percepe debitate de pe catedrd si de un singur profesor, ci cat traeste, copilul
trebuie sa fie cuprins intr’o atmosferd de moralitate din care sd nu iasd nici un
moment. In scoald tot invatimantul trebue si fie Tmbibat de dansa. S nu se
scape nici o ocaziune de a se pune in ochii copiilor, exemple de virtuti si
invatamintele morale, ce rezulta chiar din lectiunea zilei; trebue sa se adreseze
cineva la imaginatiunea, la adorarea lor, ca sd provoace entuziasmul lor pentru
bine si aversiunea lor pentru rau. Aceasta sa se faca, nu odatd, nu de doua ori,
nu ca un lucru scris in programd, si in tot momentul, si ca o suflare care sa
patrunda si sa insufleteasca invatamantul. Nici atita insd nu ar ajunge. Cele ce

3 Raport ML.S. Regele, 1903
6 Spiru Haret. Raport, 1884, pag. 98
7 Spiru Haret. Raport, 1884, pag. 90
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se spun 1n scoala, oricum s’ar face, tot nu sunt decat vorbe care sboard, si urma
ce vor lasa in spiritul si inima copilului, va fi trecatoare, daca chiar scoala nu va
da exemple vii, de ceea ce In clasd se spune numai din gura. Conduita
profesorilor, regula din scoald, au o influentd enorma asupra moralitatii
scolarilor’®.

Analizate cu deamanuntul aceste pagini, gasim in germen principii pe
cari ni le recomandd pedagogia de azi pentru o buna educatie morald. Astfel
prin faptul ca elevul trebue sa-si faca datoria cu placere, In mod natural, Haret
inlatura mijlocul constrangerii. Copilul trebue sa devie moral prin convingere,
care presupune un element: rafional, ,intelegerea Invatdmintelor morale ce
rezulta din fiecare lectie”, volifional, ,,sa aiba deprinderea de a-si face datoria in
mod natural, cu placere si fard greutate” si chiar afectiv prin increderea ce
capata elevul imitdnd exemplul bun ce profesorul trebue sa-1 dea.

Nici azi nu se cere mai mult, desi si azi ca si atunci, e nevoie poate de
aceeasli insistenta, pentru Intelegerea acestor principii.

b) Al doilea rol educativ al scolii este sa desvolte si sa intretie iubirea de
patrie. ,,Sa sadeascd 1n sufletul tinerimii iubirea netdrmuritd de tard si
sentimentul solidaritatii nationale™.

Tinerimea §i poporul intreg sa fie crescut in cultul catre patrie prin
limba, istoria, religia si traditiile acestui neam. De aceea invatamantul istoriei si
al limbei nationale sd devina un invatamant viu, trdit si simtit de profesori si
elevi, al caror suflet s vibreze atunci cand li se infatiseaza faptele strabune si
vitejia eroilor nostri nationali. ,,Copiii sa se convingd, ca stramosii lor au fost
eroii ce au luptat si si-au varsat sangele ca sa le conserve tara care-i adaposteste
astazi; redesteptati Tn inima lor aceeasi aprinsa iubire de tard pe care si el trebue
s’0 aibd ca urmasi ai acestor mari eroi. Siliti-va a-i convinge ca tara lor este cea
mai bund tard, ca neamul lor este cel mai viteaz, cel mai nobil, cel mai energic
din toate neamurile”!?.

Accentul ce-1 pune Haret in aceste indemnuri pe care le da corpului
didactic, cu ocazia primei serbari de 10 Maiu, nu trebue socotit ca o tendinta
spre un nationalism exagerat. Daca tinem seama ca 1n acel timp invatamantul
national era cu totul neglijat, de convingerea ce o avea el cd sentimentul
national este acela care mentine unitatea si taria neamului, toata insistenta lui
este indreptatita. ,,Existenta unui popor — spune el — nu este asigurata decat
atata timp cat toate elementele lui sunt strans unite, si unire nu poate fi daca
intregul popor nu creste si nu se Intretine in simtirea de iubire de tard si de
neam”!!. Nu trebue tolerat nimic din ceea ce ar putea sa sdruncine increderea in
vitalitatea neamului. Sufletul poporului trebue sa fie Incalzit de flacara calda a
patriotismului, vesnic intreg si neintinat de ganduri ce l-ar putea destrama, caci
»sufletul romanesc trebue sd fie inalinabil mai mult chiar decit paméantul
roméanesc”'?. Si aceasta, pentrucd numai prin un nationalism constient, poporul

8 S. Haret. Raport, 1884, pag. 100

° S. Haret. Raport M.S. Rege, 1903, pag. 155
10§, Haret. Raport, anexa 89

! Scoala nationalistd — Sp. Haret, pag. 6

12 S. Haret — Scoala nationalistd, pag. 6
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romanesc se va putea ridica la superioritatea catre care tinde geniul sau. ,,In
ochii mintei mele, — spune el — Romania viitoare nu se prezintd sub figura unui
rasboinic, cu coiful 1n cap si cu ména inarmata, ci sub aceea a geniului pacii si
al luminii, propagand limba si cultura romaneascd numai prin farmecul
inteligentii si geniul nostru propriu national!?,

De aceea scoala trebue sa se apropie de popor, sa se facd iubitd si
respectatd, ca sd devind ,.centrul de unde sa porneasca curentele cele mai
sanatoase pentru indltarea si Intarirea neamului”.

II. Functiunea culturala. O alta tinta ce trebue sa aiba invatamantul este
raspandirea culturii. In aceasta directie scoala poate actiona in doua feluri:

a) Sa asigure generatiilor ce le pregateste, un fond de cunostinti
generale, bine asimilate. De aceea trebue pusa la indemana tuturor §i sa lase
drum larg pentru libera desvoltare a inteligentii, oricare ar fi origina ei.

~Ea nu trebue sd impiedice circulatia fortelor nationale, cdci in
societatile moderne curentul fortelor trebue sa mearga liber de jos 1n sus si de
sus in jos™14.

b) Pe langd aceasta activitate, scoala si n special scoala primara, trebue
sd actioneze si asupra masei populare prin diferite mijloace pentru a indeplini si
opera de culturalizare a masei. ,,Paturile de jos ale poporului sunt cele care au
cu deosebire trebuintd de solicitudinea noastra. Ele sunt acelea care au
beneficiat mai putin de lucrarea de transformare din ultimele decenii”!>.

Il. Pregatirea pentru vieata. Scoala in pregatirea ce o da generatiilor,
trebue sa tie seama de vieata si nevoile societatii. ,,Scoala trebue sa utilizeze
timpul scolarilor in modul cel mai rational posibil, pentru ca copiii sd fie intru
catva pregatiti pentru felul special de greutati cu care vor avea de luptat mai
tarziu”1®,

Aceasta directie trebuie s’o urmdreasca atat scoala primara, cit si scoala
de cultura generala superioara, dar Tnvatamantul care trebue sd pregateasca pe
tineri astfel ca ei sd pund in valoare si sa utilizeze resursele economice ale tarii,
este Tnvatamantul profesional. Prin acest Invatdmant se restabileste echilibrul in
indrumarea fortelor, ,,caci daca societatea are trebuintd de functionari, de
artisti, de invatatori, de avocati si literati, ea are nevoe tot atit de mare de
comercianti, de agricultori, de industriasi. Scoala trebue sa raspunda la toate
aceste necesitati deopotriva, altfel functionarea vietii sociale se face rau”!”.

Daca prin pregatirea culturald ce o da scoala, se asigura progresul
spiritual, prin pregatirea pentru vieatd, prin pregdtirea profesionald, se asigura
independenta economica a natiunii. Prin toate aceste directii ne asiguram toate
mijloacele necesare propasirii noastre.

E de o utilitate nationald indrumarea energiilor in toate directiile, caci
,un popor care nu gaseste 1n sine insusi toate elementele necesare propriei sale
desvoltiri, nici nu meritd acest nume”'8.

13 Dela congresul corp. Didactic primar, 1905, pag. 14
14 S. Haret. Dela congresul corp. Didactic, 1905, pag. 9
15 Raport, pag. 138

16 Raport, pag. 6

17 Raport, pag. 8

18 S. Haret, Raport, pag. 9
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Din cele cercetate pand acum, putem scoate urmatoarele principii din
conceptia lui Haret asupra scoalei:

1) Principiul invatamantului educativ;

2) Principiul invatamantului national;

3) Principiul culturalizarii;

4) Raportul dintre scoala §i vieata.

Ele ne indica clar spiritul pe care Haret 1-a asezat la baza invatamantului,
adica spiritul pedagogic, national si democratic.

In noua organizare pe care o da scolii, Haret urmirea intensificarea
actiunii scoalei, pentru a-si indeplini adevaratul rol In societate, atit In
interiorul ei, §i care se rasfringe asupra generatiei ce o pregateste cat si in afara
ei, actiune ce se rasfrange asupra societatii si mediului in care se desvolta.

Si una si alta urmareste ridicarea nivelului cultural si moral al societatii,
prin educatia tinerimii si prin culturalizarea poporului.

Aceste principii se Tncadreaza armonic in conceptia sa nationalista care-i
orienteaza actiunea si atitudinea fata de educatie si invatamant. El voia in
adevar ca scoala ,,sa faca Tnainte de toate buni cetateni romani, oameni in stare
sd se contopeasca cu aspiratiunile nationale ale societatii noastre™!?.

Si formula pe care o gaseste el pentru realizarea acestei idei, nu se
reduce numai la ceea ce s’a considerat ca reese dintr’o expunere asupra operei
lui Haret, facuta de un colaborator al sau (C. Ionescu) ca adica: ,,marile
evenimente nationale sa fie serbate cu un fast deosebit, asa ca sa impresioneze
spiritul elevilor si sa le insufle iubire de neam si tara”?°.

Comemorarea §i trdirea evenimentelor istorice erau numai unele din
mijloacele prin care Haret credea cad se poate contribui la intdrirea constiintei
nationale, fard lumina careia energiile etnice nu se pot indrepta spre un scop
comun. Nationalizarea pe care Haret voia s’o dea scolii, implica si alte masuri.

El urmarea ridicarea nivelului moral si cultural al poporului. De aceea 1i
pune la Tndemana scoala primara cat mai raspandita si adecvata nevoilor locale.
El voia indrumarea tinerimii pe toate domeniile de manifestare ale societatii
romanesti. De aceea pune stavilda curentului indreptat numai spre scoala
teoreticd si da o deosebitd importantd invatamantului practic, care trebuia sa
dea elementele ce aveau sa contribue la progresul societatii si pe domeniul
economic. Tot Tn acest scop si pentru a trezi interes in tinerii scolari cétre
problemele din vieata nationald, referitoare la agriculturd si comert, urmarea el
si’n unele scoale teoretice, introducerea chestiunilor si preocuparilor de acest
ordin.

Dar mai mult pentru integrarea spiritului noilor generatii In spiritul
comun al natiunii, aseaza el in centrul programei cultura nationala, lasata pe al
doilea plan pand la el, alaturi de care nu neglijeazd celelalte elemente ale
culturii umaniste si realiste, fard de care nu se putea face si o completad
desvoltare a functiunilor sufletesti, scop principal al scolii si pe care el nu l-a
neglijat.

19 St. Zeletin. Nationalizarea scoalei, pag. 35
20 St. Zeletin. Nationalizarea scoalei, pag. 30
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II. Organizarea scolara

O reformd scolara, spre a-si atinge scopul urmarit, trebue sa-si aiba
origina Intr-o conceptie filozofica sociald, pentru ca principiile ce stau la baza
acestei reforme sa se armonizeze si sd dea unitate ideilor pedagogice intr’un
sistem. Acesta este de altfel si criteriul de apreciere al unei bune reforme.
Analizand in capitolul precedent conceptia lui Haret despre scoald, am
constatat cd principiile cdlduzitoare se armonizeazd cu atitudinea sa
nationalistd. Aceasta armonie face ca planul sdu de organizare sa fie unitar si sa
dea un sistem scolar bine inchegat.

Dupa acest plan scoala trebue sa dea o cultura generala si una speciala
sau profesionala.

Primul fond de cunostinti generale, indispensabil oricarui cetdtean il da
scoala primard. Un al doilea grad de cultura ce formeaza un tot unitar, il da
gimnaziul.

A treia treapta de culturd generald o da liceu, curs superior. Dupa fiecare
din aceste trepte, elevul se poate opri sau indrepta spre scoli de specializare, ori
activitati din vieata sociala, care nu cer mai mult decét gradul de cultura pe care
l-a asimilat. In acelasi timp din fiecare treapta de culturd generala se poate trece
in cea superioard pana la cea inaltd pe care o ofera universitatea.

Prin aceastd unitate si legatura organica a planului, reforma lui Haret a
putut fi aplicatd cu succes si a fost viabild atita timp. Vom analiza fiecare
treapta si ramurd de Tnvatamant.

Invatamaéntul primar fiind deja organizat prin legea dela 1893,
modificatd la 1896, nu suferda nici o schimbare din partea lui Haret, care sa
atinga principiile de baza ale legii. Masurile si dispozitiunile privitoare la acest
invatamant, le ia urmarind principiul scoalei democratice, tocmai in scopul de a
pune instructia primard la Tndemana unui cit mai mare numar de copii, In
varstda de scoald. Pentru aceasta, inmulteste numarul posturilor si al
invatatorilor si Tn acelasi timp creeazd cat mai multe localuri higienice si
spatioase. Prin schimbarea orariului scoalelor primare dela sate, facandu-1 pe
jumatati de zile si grupand cele cinci clase in trei divizii, usureaza intrucatva
munca invatatorului si in acelasi timp da posibilitate ca Intr’o singurd sald sa
poatd urma cursul primar un numdr Indoit de elevi. Neaparat nu-i aceasta
masura cea mai bund, dar 1n fata lipsurilor si nevoilor presente, ea nu putea sa
aducd decat folos. De altfel el singur marturiseste ca aceasta era numai o
masurd tranzitorie, pand ce numarul de invatatori si scoale va permite
functionarea pe zile intregi.

Pentru a se controla mai bine rezultatele muncii depuse 1n scoala,
institue examenul de absolvire pentru cursul primar, considerdndu-l in acelasi
timp si ca un mijloc de emulatie intre Tnvatitori. Afard de aceste masuri
pozitive, regulamenteazd — pentru a deveni eficace — §i masurile coercitive,
amenzile scolare. Toate aceste masuri nu sunt decat mijloace pentru reducerea
analfabetismului Tn patura de jos. De aceea se ridicd cu toatd energia contra
dispozitiei ce o prevedea legea din 1900, care reducea acest invatamant la
organizarea creatd prin legea dela 1893. Mai mult Incd, aceastd lege reducea
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obligativitatea numai pentru invatamantul inferior si mediu, la scoalele cu un
singur invatator.

In aceasta masura, Haret vede, si cu drept cuvant, o restrangere a
invatamantului pentru sateni. ,,Se creiaza — spune el intr’un articol — pentru
copiii dela tara o alta obligativitate decat pentru cei dela oras; se pune o bariera
absoluta ntre unii si alii... Se face o lege care exclude dela beneficiile ei pe
imensa majoritate a poporului tarii §i Tnca tocmai pe aceea care, ca §i brazda, In
tovarasia careia traeste, este isvorul nesecat din care se alimenteaza neincetat
puterile istovite ale tuturor paturilor sociale™?!.

Pentru a-1 apropia mai mult de vieata sociald a satelor, Haret imprima
acestui Tnvatdmant si o directie practicd. ,,.Scoala primarda ca sda raspunda
chemadrii ei, trebue sa fie o pregatire pentru vieata tardneascd sub toate
manifestarile ei, si cea mai Tnsemnata dintr’nsele este activitatea agricolé””. De
aceea introduce in scoala primara invafamdantul agricol practic, pe langa lucrul
manual care era deja prevazut si pentru care ia masuri ca sa devind realitate.
Prin acest invatdmant nu se urmarea un scop profesional imediat, ci era
considerat ca un mijloc pentru ,,a intretine si desvolta dragostea de pamantul
productiv §i pentru a permite o imbundtatire cat de mica a practicei urmate
pand acum de tirani”?.

In acest scop ia diferite masuri care se reduc la:

a) Infiintarea unei categorii de invatatori agricoli ambulanti, ce faceau
un anumit stagiu in diferite scoli de agricultura;

b) Infiintarea si organizarea gradinilor scolare;

c¢) Propagarea culturii viermilor de matase si albinelor in scoli;

d) Inzestrarea scoalelor cu teren pentru gradini scolare;

e) Procurarea de seminte si arbori fructiferi pentru a se crea mici
pepiniere pe la scoli;

f) S’a fixat o zi pentru serbarea sddirii pomilor.

Aplicate aceste masuri, ele au un caracter educativ. Acest caracter nu
lipseste de altfel nici aplicarii lucrului manual in scoala de baieti si a lucrului de
mana in scoale de fete, chiar cand se cere ca obiectele ce se confectioneaza sa
fie utile.

In toatd aceasti directie practica ce o da scoalei primare, scopul educativ
se impleteste cu cel utilitar ,,Lucrul manual 1i formeaza — spune el — mana si
cugetarea, ii desvolta abilitatea, si-1 prepara a sti sa se serveasca de mainile sale
pentru cand ele vor trebui sd-1 hrineascd™?.

Prin aceasta nu e insd departe de ideile lui Rousseau, care cere pentru
Emil ocupatii manuale §i chiar o meserie cu un intreit scop: sd Tnvinga
prejudecatile asupra muncii, sd capete Indeménare si deprinderi ce-i vor fi de
folos in vieatd si in acelasi timp sd contribue la desvoltarea functiunilor
sufletesti.

21'S. Haret. Schimbarea legilor instructiei, 1900, pag. 71
22'S. Haret. Raport M.S. Regelui, pag. 97

2 Idem

24 S. Haret. Raport, 1903, pag. 78
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Caracterul utilitarist ce ar putea sa i se atribue acestei dispozitii, In
privinta directiunii practice ce o da scolii primare, cat si celei normale, e numai
aparent, caci scopul activitatii practice in aceste scoli nu este folosul material
imediat si cel educativ, In vederea formadrii si pregatirii tinerilor pentru vieata
de mai tarziu si pentru rolul ce-1 vor avea ca indrumatori ai satelor.

Invatamantul normal-primar era organizat prin legea dela 1896. La
venirea lui erau 7 scoli normale de baeti si doud de fete, bine organizate. Numai
locul ales pentru asezarea acestor scoli nu-1 gaseste potrivit. Dupa el ,,tipul cel
mai potrivit pentru scoala normald sau populatd cu bdieti de tarani, era acel al
unei ferme, compusa din mai multe cladiri, separate, fara etaje, simple de tot”.
Aceasta idee se Incadreaza 1n conceptia ce o avea despre rolul invatdmantului,
pe care nu-1 voia instrdinat de mediul taranesc. De aceea cautd alte mijloace
prin care da acestor scoli si o Indrumare practicd. Le Tnzestreazad cu teren de
culturd si introduce Tnvatdmantul agricol practic, atat in scoalele normale cat si
in seminarii. Prin Tndrumarea si initierea ce o cdpatau viitorii invatatori si
preoti, in cultura sistematica si rationatd a pamantului, ei aveau sa devina
indrumatorii satenilor si in aceasta directie. Mareste Tnsd durata cursurilor
scoalei normale dela cinci la sase ani si scoate din program limba straina ce se
preda pana atunci, motivand cd nu a dat nici un rezultat. Poate ca si aceasta
masurd o ia tot din teama de a nu instrdina prea mult pe Tnvatator de mediul
taranesc. Indoiala aceasta a fost inlaturata insa de experienta, convingandu-se si
el, ca invatatorii pot da dovada, atunci cand se gindeste cineva sa-i inteleaga si
sd-1 ajute moralmente, de cel mai mare idealism si sacrificiu 1n apostolatul lor,
pentru mprastierea intunerecului din sufletul poporului si in munca pentru
ridicarea economica a mediului, de care ei nu s’au instreinat.

Si ne putem intreba, daca in loc de a se fi scos din programad limba
maternd, nu era mai bine sa se fi luat masuri ca ea sd dea bune rezultate, prin o
bund metodd, dandu-se astfel invatatorilor un instrument prin care sa-si
desvolte cultura lor §i mai tarziu. Prin aceasta s’ar fi marit poate i mai mult
idealismul de care cei mai mulfi au dat dovada. Cu atat mai mult credem
aceasta, cu cat experienta ne-a dovedit ca elementele cele mai insufletite care
s’au ridicat din nvatatori, au fost acelea care si-au putut asimila si o cultura
superioara.

Ceea ce este demn de remarcat in atitudinea ce o avea Haret, fatd de
scoalele normale, este grija deosebitd ce le-a purtat, asigurAndu-le o buna
organizare si conducere, fiindca in ele se pregateau acei care trebuiau sa
raspandeasca lumina la sate. Si cand In 1905 se urmarea o reducere a numarului
de scoale normale si o schimbare in organizarea lor, el se ridicd cu toata
energia, convins cd prin o micsorare a numarului nu se ncerca decét o lovitura
indirecta ce se da culturii la sate.

,El voia ca invatatorul sa fie un luminat si vrednic conducator al scoalei
si un luminat si inimos factor cultural, economic si patriotic in mijlocul satelor
noastre. Voia ca dela conducatorul scoalei, sa isvorasca lumina pentru o vieata
omeneascd si pentru formarea si desvoltarea constiintei nationale”?. De aceea

25 P. Garboviceanu, Rev. gen. a inv., 1905, pag. 249
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cauta sa pastreze legatura intre scoala primard §i scoala normald, careia ii
mareste durata cursurilor la 6 ani §i introduce in program obiecte de studii 1n
legatura cu voeata satelor.

Invitamantul secundar. Prin noua organizare, o culturi generald
superioara celei primare se dd in gimnazii §i licee pentru bdieti, si in scoalele
secundare gr. I si Il pentru fete. Gimnaziul e considerat ca o treaptd mijlocie,
intre invatamantul primar §i liceu. Programa de studii a celor patru clase este
identica cu cea din cursul inferior al liceului. Cunostintele formeaza un tot
unitar si sunt luate din toate domeniile. Instituit astfel, gimnaziul devine o
scoald la indeména celor care doresc un grad de culturd superior scolii primare,
dar care nu puteau urma liceul complet. Spre deosebire de vechiul gimnaziu, a
carui culturd se Intregea cu cea datd de liceu, noul gimnaziu capata o existenta
de sine stdtdtoare. La sfarsitul celor patru clase se da un examen de absolvire
,In scopul de a dovedi mai ales influenta studiilor asupra formarii cugetarii
lor”. Cei care nu urmau cursul superior al liceului, se puteau indrepta spre
diferite scoli de aplicatie, pentru diferite institutii ale statului. Ideea aceasta de a
imparti cultura generald datda de liceu, in doua cicluri, pe care Haret o
exprimase 1ncd dela 1884, era preconizata si de cei care se ocupau cu problema
reformei Tnvatdmantului in Franta. Astfel, comisiunea insarcinatd de camera
franceza la 1899, sa faca o ancheta asupra invatdmantului francez si al carei
presedinte era Ribot, intre alte propuneri, facea si pe aceasta: ,,invé[;éméntul
clasic si invatdmantul modern, vor fi impartite fiecare in cate doua cicluri, de
cate trei ani”. Ceea ce se realizeaza prin reforma lui Leygues din 102.

Liceul lui Haret are opt clase, primele patru echivalente cu gimnaziul.
Cursul superior se Tmparte 1n trei sectii: clasica, reala $i moderna. Aceste sectii
au cursuri comune de religie, 1. romana, franceza si germana, istoria universala
sl istoria tarii, pe 1anga notiuni de psihologie, logica, e economie politica, drept
uzual si instructie civica.

La sectia clasicd se da mai multd importanta limbii latine (28 ore) si
eline (21), pe cand repetitiile de aritmetica si stiintele naturale au numai 4 ore.
In schimb aceste studii sunt favorizate in sectia reald, unde matematicele cu 20
ore si stiintele fizico-naturale 18 ore. Latina si elina lipsesc. Se studiaza insa o
limba moderna, engleza sau italiana.

Sectia modernd e o combinatie a acestor doud sectii. Aici latina 1si
pastreaza acelasi numar de ore ca 1n sectia clasica, iar 1n locul elinei se studiaza
stiintele fizico-naturale, higiena si geografia, dupa programa sectiei reale.
Organizarea liceului datd astfel de Haret, ni se pare mai potrivitda decat
organizarea liceului francez, datd prin reforma lui Leygues care, desi cuprinde
doua cicluri, incepe cu diviziunea inca din primul ciclu. Liceul francez avea trei
sectii in cursul inferior si patru in cel superior.

Principiile care l-au condus pe Haret la trifurcarea ciclului superior al
liceului, sunt acestea:

I. Liceul, care-i o scoald de culturd generald, nu trebue sa impuna
tinerimii o singura directie, cum faceau vechile licee reale si clasice. El trebue
sd ofere cunostinte si in legaturd cu vieata care ,,e prea grea si prea complicata
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pentru ca scoala sd nu se preocupe de loc de greutdtile ei §i sa nu inarmeze de
loc pe scolari pentru lupta ce au s’o ducd mai tarziu?S.

II. Prin aceasta organizare se da tinerimii posibilitatea sd-si faca studiile
,in modul cel mai potrivit cu aptitudinile si scopurile sale pentru viitor”?’.

Se da astfel elevului posibilitatea sa se Indrepte intr’o anumita directie,
dupa Inclinarea sa.

Si daca s’ar obiecta cd Indrumarea ce o ia elevul dupa primul ciclu ar fi
prea timpurie si ca ar putea sd greseascd in alegerea ce o face, legea raspunde
acestei obiectii, printr’un aliniat la art. 150, care-i da posibilitatea, In acest caz,
sd treaca dintr’o sectie intr’alta, in urma unui examen de diferenta.

In aceasta trifurcare, vedem si tendinta de a concilia cele doud curente:
clasicismul si realismul, grupandu-le in acelasi liceu. Tendinta e §i mai evidenta
prin crearea sectiel moderne, in care vedem o indicatie mai precisa in ciclul
inferior §i care aratd un inceput spre liceul unic, realizat prin reforma din 1928.

Prin crearea sectiei reale, nu trebue inteles ca legiuitorul dela 1898 a voit
sd scadd din importanta clasicismului. Acesta din contra este favorizat prin
faptul ca limba latina care incepe din ciclul inferior, se continud n doua sectii
in cursul superior, alaturi si de studii realiste. Dacd insa limba greacd e
rezervata numai sectiunii clasice, iar limba latina sectiunii clasice si moderne,
»studiul culturii clasice, cunostinta cu operile mai insemnate ale antichitatii
grece si latine va fi comuna celor trei sectiuni. Diferenta va fi numai n privinta
isvorului din care va sorbi fiecare aceastd cunostintd a antichitatii”?®. Intr’una
se vor citi operele in original in celelalte se vor citi in traduceri moderne cu
ocazia studiului limbilor si literaturii moderne. Introducerea elementului realist
pe 1anga cultura umanista, Haret o credea necesara pentru formarea omului.
Dupa el, ,,adevdratele studii umaniste sunt acelea care formeaza pe om in toata
puterea cuvantului; care-1 pune in pozitia sd cunoasca mediul in care traeste,
mijloacele de actiune, rezultatele dobandite ale stiintii, principiile morale si
sociale, dupa care se conduce societatea modernad, principii care nu sunt de loc
inferioare celor de acum doud mii de ani §i care au avantajul ca nu se potrivesc.
Si aceasta este asa de adevarat, incat chiar invatamantul clasic nu merge astazi
fard a fi Insotit de cunostintele stiintifice si de istorie, care altddata erau
prescrise cu desavarsire din acest invitdmant”?®. Cat priveste obiectia c’ar fi o
contradictie intre cultura idealistd si cea realistd, nu e intemeiatd. ,Nu e
contradictie — spune Dumitrescu-lasi in discursul sdu — intre lupta pentru
existentd si Intre idealitate; Intreaga noastrd activitate, asa cum suntem 1n stare
de a o desfasura, cuprinde totdeauna o parte insemnata de idealism... Pe orice
treaptd am desfasura activitatea noastrd, toti luptdm pentru a ne ridica spre
ideal. Terenul pe care ne miscdm este si trebue sa ramana real, tinta care ne
calauzeste trebue sa fie tendinta spre ideal. Totul este, ca idealul pe care-1

26 S, Haret. Raport, 1903, pag. 199

27 S. Haret. Schimb. Leg. instruc. 10

28 C. Dumitrescu-Iasi, discurs lege, 1898, pag. 450, Revista pedagogica
29 S. Haret. Schimb. leg. instr., pag. 19
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concepem sa fie faurit din elemente reale si ca legaturile dintre ideal si realitate
sd nu fie pierdute”,

Dacad aceasta e atat de adevarat in ceea ce priveste contactul cu vieata,
nu-i mai putin adevarat ca, cultura generala ce o da liceul trebue sa contribue si
la desvoltarea functiunilor sufletesti, prin exercitarea lor Tn mai multe directii si
din acest punct de vedere trifurcarea liceului poate primi cateva obiectii.

O cultura formala completda nu o poate da numai Invatamantul stiintific
(sectia reald) si nici numai Tnvatdmantul literar (sectia clasica), ci unul in
legaturd cu celdlalt. Desvoltarea functiunilor se face prin exercitiu. Dar
exercitiul numai intr’o directie este unilateral, caci el nu influenteaza toate
functiunile sufletesti. Desvoltarea lor armonica nu se poate face decat prin
intrunirea invatamantului stiintific cu cel literar. Aceasta o motiveaza destul de
bine pedagogul german Barth.

,,Gandirea noastra e determinata de obiectele la care se refera. Obiectele
diferd mult dupa cum ele sunt datorite perceptiei externe, sau celei interne;
perceperea lumii din afara, sau a propriilor noastre stari psihice, senzatie si
reflexie, ar zice Looke, simt extern si intern, ar zice Kant. De aci rezultd
diferenta intre stiintele umaniste, care privesc vieata sufleteascd a oamenilor, si
stiintele naturale, privitoare la fenomenele naturii externe. Acelasi studiu nu va
putea pregati in aceeasi madsurd in ambele directii, ci numai intr’una.
,Observatia externd difera de cea interna: elementele sufletesti se patrund, cele
externe sau aldturi. Ideile au altd structurd, decit obiectele exterioare. Spre
exemplu: nu e acelasi lucru a stabili intrucit efectul unui vers se datoreste
ritmului, intrucat sonoritatii cuvintelor intrebuintate si intrucat sensului, sau a
stabili schema nervurelor unei plante. Dar, la structuri diferite, se impun
procedeuri diferite, pentru a le face analiza, desi spiritul care analizeazd e
acelasi tot astfel dupa cum mineralele cu structurd diferita pot fi despicate cu
acelasi cutit, dar nu 1n acelasi mod.

,Afard de stiintele umaniste si naturale, trebue sa mai deosebim o stiinta
formald generala, care se ocupa de elementele comune celor doua, adica de
raporturile logice: matematica si logica.

»vom avea deci trei feluri de culturd formala: Una dd pregatirea
necesara pentru aprofundarea lumii subiective (sufletesti), o a doua pentru
aprofundarea lumii obiective (natura), o a treia da pregatirea pentru ordonarea,
sistematizarea logica a oricaror fapte.

,De aici urmeaza ca o culturd armonica va presupune un program, care
sd cuprinda obiectele necesare activitatii sufletesti in toate cele trei directii:
subiectiva, obiectivi si sistematicd. In acest caz — adici tinAnd seama de toate
tipurile — vom da elevilor atat cultura literard, cat si stiintificd si matematicd™3!.

O culturd formald chiar 1n liceul astfel organizat de Haret nu era, de
altfel, deloc neglijata.

Nu cantitatea cunostintelor avea importantd pentru Haret, ci felul cum
aceste cunostinte au inraurit asupra desvoltarii mintale a elevului. Se vede
aceasta din faptul ca se Inlatura prin lege bacalaureatul, inlocuindu-se cu un

30 C. Dumitrescu-Iasi. Discurs la leg., 1898
31 G.G. Antonescu, Ist. Pedag., pag. 519-522
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examen de absolvire tocmai in scopul de a dovedi influenta studiilor facute
asupra formarii de cugetdrii elevilor.

Contra examenului de bacalaureat si a felului cum se facea, se
manifestase si in raportul siu dela 1884. In critica aceasta, el considera
examenul de bacalaureat, ca un imprumut de prisos din organizatia scoalei
franceze, unde se adoptase fiindca nu existau examene anuale de clasd. Legea
din 1864, desi pastreaza examenele de clasa, institue si bacalaureatul.

Haret 1l considera inutil, vatamator si nedrept.

Este inutil daca se face o buna selectiune a elevilor la sfarsitul fiecarei
clase. Inutil si prin faptul ca nu da o masurd exactd a cunostintelor asimilare de
elevi. Céci daca e serios, prea putini il trec, daca nu e serios, trec toti. Cum insa
intr’un sfert de ora nu se poate aprecia capacitatea unui elev, caruia i se cere sa
se prezinte cu materialul din cei 7-8 ani si sa raspunda la o mulfime de
chestiuni de amanunt, date, cifre, formule, clasificari, exceptii gramaticale etc.,
acest examen nu poate servi nici ca un control si deci nu se poate trage din el
nici o concluzie.

Este vatamator pentruca profesorii nu mai pun pret pe examenele anuale
si seriozitate la promovare.

Este si nedrept fiindca nu tine seamd de munca unui scolar in cei 7 ani,
care a dovedit cd a lucrat, de vreme ce a trecut cu succes. Si cum putea fi
cunoscutd aceasta munca, dacd el se prezenta in fata unor profesori streini de
scoald. De aceea examenul de absolvire, prevazut in noua lege, se face la
fiecare liceu si de o comisiune formata din 4 profesori ai liceului si un
presedinte profesor universitar. Examenele anuale de clasd mentinandu-se,
elevii se prezintd la examenul de absolvire selectionati, si In fata unor profesori
de care sunt cunoscuti.

Examenul consta din o lucrare scrisa la limba roména, o traducere
dintr’o limba intr’alta, dupa sectie, sau o problema de rezolvat, si o disertatie.

Candidatii aveau voie sa consulte carti si dictionare, atat la traduceri cat
si la dizertatii.

»S’a cautat — spune Haret — a se suprima rolul memoriei si s’a lasat
candidatului la toate probele timp de gAndire si mijloace de lucru™??,

Criteriul de apreciere al lucrdrilor este ardtat si 1n regulamentul
respectiv, indicandu-se comisiunii ca sd aibd in vedere, pand la ce punct
lucrarile denota ,,asimilarea materiei invatate si formarea cugetdrii mature, iar
nu ntinderea cunostintelor. Va vedea daca scolarii stiu sa grupeze faptele, sa
aleagd pe cele necesare subiectului lor, sd lase la o parte pe cele inutile, sa
expuna cu claritate si in mod sistematic ideile lor, sd-si margineascad expunerea
in limita timpului de care dispun”.

Ca e mai pedagogic, mai rational si mai uman un astfel de examen, fata
de unul 1n care se pune toatd greutatea pe memorarea cunostintelor, nu e nevoie
de mult spirit pedagogic pentru a sesiza aceastd deosebire. Felul cum a fost
instituit examenul de absolvire al liceului si gimnaziului a atras atentia si peste
hotare, caci iatd cum se exprimd un profesor german, Dr. Ewald Han, intr-o

32'S. Haret, Raport, 1903
3 Idem
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carte apdaruta pe vremea aceea la Berlin: ,,Acest fel de examen romanesc, care
este asa de uman poate ci va fi luat ca model si in tirile vechi civilizate”.

Instructia fetelor. $coala secundard gradul 1 da o cultura generala
echivalentd gimnaziului si in plus, mai ales Tn anul al cincilea, notiuni de
pedagogie igiena, medicind si farmacie domesticd, in vederea cresterii $i
toate cunostinti necesare viitoarei mame si gospodine.

In cele de gradul II se di o culturd generald superioard acesteia. Pe langa
cunostintele care se apropie de cursul superior al liceului, se preda limba latina,
engleza sau italiand, cu drept de alegere. Elevele care urmau latina tot timpul
cursului, obtineau un certificat de absolvire, echivalent cu cel al sectiei moderne
si care da dreptul la Tnscriere in universitate. Si aici cele doud cicluri se mentin.
In primul ciclu cultura generald e Tnsotitd si de cunostinti necesare femeii in
societate; prin al doilea ciclu se consacra principiul ca femeia are dreptul sa
urmadreasca cultura stiintei si mai departe, cand simte aceastd chemare.

Pentru cele care doreau sa devina profesoare la scoalele secundare de
fete, se Infiinteazd scoala normald superioard de fete cu doud sectii: literara si
stiintifica.

Invatamaéntul superior. Prin legea dela 1864, acest invatamant fusese
indrumat pe o cale care nu mai corespundea rolului ce trebuie sa-1 aiba
universitatea, n legdtura cu stiinta si cultura nationala. Facultatile erau fara nici
o legatura intre ele, erau prevazute cu anumite cursuri, cu programe, examene
la anumite perioade, fapt care facea sa nu se deosebeascd prea mult n aceasta
privintd de structura liceului. Prin noua organizare, universitatea isi capata
adevaratul rol ce trebue sa-l1 aibe. ,,Dupd noi — spune Haret — pentru o
universitate chestiunea examenelor si a diplomelor trebue dacd nu sa ramana pe
ultimul plan, cel putin sd nu-i absoarba toatd atenfiunea, si sa nu o facd sa
piarda din vedere principala ei chemare, care este de a fi centrul cultural cel
mai inalt al tarii. Ea trebuie sd atraga si sa retind 1n sfera actiunii sale pe tofi
acei care sunt in masurd de a contribui la inaintarea stiintei, sau cel putin de a o
expune sub forma cea mai din urma”?>,

In acelasi timp, ea nu trebue sa faci abstractie de nevoile si aspiratiunile
tarii. Rolul universitatii este sd fie un focar de stiintd dar 1n acelasi timp, sa
contribue la formarea spiritului public, prin atentia ce o va da culturii nationale.
Cultivand stiinta, ea trebue sa urmdreasca §i pregatirea tinerilor pentru
profesiunile libere. In ce priveste cultura nationald, ea trebue si o urmareasci la
diferite studii ce au legaturd cu tara noastra. Caci ,,0 directiune sdnatoasa si
nationald a inaltelor studii ce se urmaresc in universitate este — spunea Regele
Carol I intr’un discurs — conditiunea neapdratd a adevaratei propasiri. Pentru
a-si atinge aceste scopuri, universitatea sd fie autonomd, putindu-se astfel
adapta cu inlesnire progresului continuu al stiintii.

De aceea prin legea din 1898, se realizeazd principiul autonomiei
universitatii, instituindu-se pentru administratia interioara trei organe.

34 Revista generald, 1906, pag. 465
35 S. Haret. Raport, 1903, pag. 309
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Corpul profesoral este compus din profesori agregati si docenti, recrutati
dupa anumite conditiuni, care stabilesc principial, ca locul de profesor
universitar sa fie ocupat numai dupad ce candidatul a dovedit intr’un anumit
stagiu, ci are dragoste de stiintd si contribue la progresul ei. In acelasi timp se
da posibilitatea ca universitatea sd fie centrul unde se reuneste intreaga
activitate stiintifica a tarii §i se intareste prin contactul Intre cei care se
consacra ei.

Legea prevede institutiuni anexe pentru fiecare facultate — internate,
laboratorii, clinici, seminarii — in care se aplica stiinta.

Pentru pregatirea celor cari vor deveni profesori, se infiinteaza seminarul
pedagogic, in care studentii diferitelor facultati se vor familiariza cu
problemele pedagogice si vor aplica principiile si metoda cea mai potrivita,
prin care ei trebuiau sd contribue la schimbarea situatiei In invatamant.

Care era spiritul ce trebuia s3 domneascd in acest seminar, ne spune
insusi primul lui director si raportorul legii din 1898, C. Dumitrescu-Iasi.
,Pregitirea elementelor noi, care sda discute in seminar toate problemele
invatamantului, care sa desprindd in scoala de aplicatie a seminarului, a
verificat solutiile, — aceasta va fi problema imediata a seminarului pedagogic.
Luminati prin lecturd si discutiuni, intariti Tn convingeri, prin experientele
facute 1n scoala de aplicatie, absolventii seminarelor vor fi apostolii reformei
invatamantului secundar, al adevaratei reforme, care va consista in a transforma
lectiunile gimnaziului §i prin aceasta a pregdti genieratiuni cu puteri armonic
desvoltate, capabile de a se sustine cu succes In lupta pentru existenta.
Seminarul pedagogic e menit sa fie trdsatura de unire Intre facultatea de
filozofie, litere si stiinte si intre scoala secundara. El trebuie sa devie centrul de
unde sd porneascd discutiunile sdndtoase pentru Tmbunatatirea treptatd a
invatimantului secundar’3®.

Problema seminarului pedagogic a suscitat unele discutiuni si critici in
ceea ce priveste felul cum a fost organizat’’. Seminarul pedagogic isi are
originea in Germania. La 1898 existau in Germania doua feluri de seminarii:
seminarii in legaturd cu universitatea (Universitdtsseminare) si seminarii in
legatura cu scoala (Gymnasialsseminare sau Schulsseminare)?s.

Primul fel de seminar isi are origina 1n seminarul lui Herbart
(Konigsberg) si caruia i s’a dat o forma bine organizatd de urmasul lui Herbart,
Rein; iar al doilea fel 1isi are origina inca dela acel , seminarium
praeceptorum”, infiintat pe langd institutele sale din Halle de Francke si
reinfiintate mai tarziu de Frick (1880).

In stadiul in care erau aceste doud feluri de seminarii la 1898, si’n care
ajunsesera dupd o evolutie indelungata, ele nu difereau adanc prin anumite
principii. ,,Pedagogia herbartiand a fost la baza ambelor tipuri de seminarii”*.
In linii generale, seminarul pedagogic universitar era o scoala de aplicatii, cu
numdr de clase si elevii restrns si’n care aplicatiile si experientele se puteau

36 C. Dumitrescu-Iasi, Revista pedagogici, pag. 412

37 La inceput seminarul avea jumitate din clasele unui liceu alternand 1-3-5-7, 2-4-6-8.
38 Vezi G. Bogdan-Duica. Seminarul pedagogic, 1905

39 C. Litzica. Revista generald, 1906
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face in legatura cu problemele pedagogice si sub conducerea profesorului de
pedagogie dela universitate. Cea dea doua forma, seminarul gimnazial,
cuprindea un liceu complect cu efectivul de elevi si numarul de clase obisnuit,
o scoald primard rurald si scoli urbane de fete si baeti. In acest seminar,
adevarat liceu model, studentul practicant e pus in fata realitatii ce o va Intalni
in liceul in care se va duce.

Dintre aceste doud forme, d-1 Bogdan-Duica crede ca era mai bine sa se
imprumute forma seminarului liceal. $i in brosura citata, face si unele
propuneri pentru realizarea practica.

I se raspunde 1nsa cad seminarul asa cum a fost infaptuit la noi, reunea
,calitdtile ambelor forme, fara neajunsurile vreuneia din ele”0,

Principial problema se poate pune si astazi si s’ar putea discuta care
forma e mai potrivitd pentru nevoile actuale. Caci azi se gasesc elemente destul
de bine pregatite si in domeniul pedagogic, printre profesorii secundari §i cari
ar putea servi, prin munca §i stiinta lor, ca exemplu si indrumatori viitorilor
profesori. Cu atat mai mult, se poate pune problema azi, cu cat forma
seminarului liceal se poate multiplica In centrele universitare, cel putin la
Bucuresti, unde numarul studentilor este destul de mare si unde cateva licee ar
putea lua o asemenea organizare. Aceasta pentruca singurul seminar pedagogic
existent, nu e suficient pentru numarul de studenti practicanti, din care cauza
asistenta si practica lor, din lipsa de timp si localuri, devine aproape iluzorie.
Astazi se poate pune problema alegerii. Atunci insd, cand atmosfera
pedagogica aproape nu exista, cind profesorii bine pregatiti §i in curent cu
problemele de invatdmant si educatie erau prea rari si cand era nevoie de o
stransd legaturd intre aceastd scoald de aplicatie si universitate, atunci nu se
putea adopta decat in forma 1n care s’a adoptat.

Invatamantul particular. Alaturi insa de invatamantul de stat se desvolta
si Tnvatdmantul particular, care nu totdeauna se bucurase de o atentie deosebita
din partea celor in drept si din aceastd cauzd se ajunsese ca 1n multe din
asemenea scoli, sa se lucreze contra intereselor nationale.

Limba romana si istoria tarii erau neglijate, credinta stramoseascd a
fiilor de Romani care treceau prin aceste scoli era sdruncinata, ba mai mult, Tn
unele scoli minoritare se Tnvata geografia si istoria patriei de origine.

Prin masurile ce le ia Haret, institue controlul statului si obliga sa se dea
o deosebitd importantd si culturii nationale. Nu trebue sa fie considerat prin
aceasta animat de un spirit sovin, ca prin aceste masuri ar fi urmarit o
desnationalizare a minoritatilor.

,Desnationalizarea, spune el, este un act de evolutie incet, de penetratie
si de absorbire a unui popor prin altul. Scoala poate sa contribue la dinsa intru
catva dar factorul principal este timpul, cultura mai reala si vitalitatea mai mare
a unei rase fatd de alta™!.

Totusi pentru intelegerea concetatenilor intre ei, ,,trebue ca toti cei care
trdiesc sub ocrotirea statului roman si a legilor lui, s cunoasca limba poporului
dominant”.

40 C. Litzica, idem
41'S. Haret. Scoala nationalisti
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Invétamantul profesional. Si daca pe acest element dominant, Haret voia
sa-1 intdreasca prin cultura ce o da scoala, aceeasi intarire credea el ca trebue sa
i-o dea si pe domeniul economic, voind sd inldture prejudecata, ca poporul
roman nu e apt pentru comert si industrie, cu atdt mai mult, cu atat activitatea
economica era in mana elementelor streine, iar agricultura nu era in situatie de
a Indreptati calificativul ca suntem o tara eminamente agricola”.

Daca din punct de vedere economic ,,strein” sau ,,national” poate nu are
atata interes in vieata unei natiuni, luatd ca o colectivitate sociald, nu e acelasi
lucru daca privim problema si din punct de vedere politic. Nu e indreptatit,
pentru o tard mai ales cu organizatie democratica, a carei vieatd politicd se
reazima pe activitatea maselor, sd lase elementul etnic covarsit pe acest
domeniu, de cel strein. E un adevarat pericol pentru desvoltarea normalad a
statului caruia nu trebue sa-i fie indiferent alcatuirea diferitelor paturi sociale.

»opiritul national rdsare din armonia tendintelor si aspiratiunile
diferitelor straturi sociale. Acea unitate de cugetare si simtiri, care face dintr’o
natiune un tot organic §i care-i da puterea morald de a trdi si a se afirma ca
natiune, rasare din convergenta tuturor straturilor sociale catre acelasi tel al
vietii nationale, citre un ideal comun”*2,

Privitd din acest punct de vedere, reforma Tnvatdmantului profesional pe
care o face Haret la 1899 si prin a cdrui desvoltare urmdirea pregatirea
elementului etnic care trebue sd patrundd pe domeniul economic, capatd o
importantd si de ordin national. ,,Un popor care nu gaseste in sine insusi, toate
elementele necesare propriei sale desvoltari, nici nu merita acest nume”.

Si-a renunta la desvoltarea unei activitati in fata ideii ca nu e capabil de
ea, Tnseamna a renunta de a trdi ca popor neatarnat.

De aceea scoalele profesionale, pe care le infiinteaza, au in primul rand
scopul de a trezi in public interes pentru acest invatdmant. Mici, fara multe
pretentiuni si rdspandite Tn toatd tara, aceste scoli vor absorbi tineretul imediat
dupd absolvirea scoalei primare ,.cand spiritul lui poate primi impresiuni
durabile”. Ele aveau sa formeze acea paturd din care se vor ridica oamenii ce
vor ,,funda cu timpul industria, comertul si agricultura la noi”*.

Unele vor pune la Indemana fiilor de sateni, noi mijloace de existenta,
prin deprinderea unor meserii, putdnd confectiona obiecte ce se vand in tara,
utilizdnd materialul ce se gaseste la noi, si intrebuintdndu-si cu folos o mare
parte din timpul iernii. Altele le vor da posibilitatea sa capete Tn mod practic
cunostinti restranse, care sd le permita cultura pamantului in mod mai
perfectionat decat parintii lor”. Acest invatamant se organizeaza astfel:

A. Scolile de agricultura se Tmpart in:

I. Elementare, cu invatamant agricol practic si rational, cu durata de doi
ani. Programa prevede si repetirea cunostintelor de aritmeticd si geometrie din
clasa IV-a primard, precum si notiuni de contabilitate simpla;

IL. Inferioare, de agricultura cu durata de 3 ani.

Programa prevede cunostinte teoretice si practice de agriculturd pentru a
forma buni gospodari rurali si invatdtori pentru scoalele elementare. Ele

42 C. Dumitrescu-Iasi, Revista pedagogica, pag. 158
43'S. Haret, Raport, 1903, pag. 260



50

trebuiau sa aiba cel putin 100 ha teren de culturd si sa fie inzestrate cu vitele si
uneltele necesare.

B. Scolile de meserii cuprindeau:

I. Elementare cu scopul de a forma meseriasi pentru industria mica, ce
se poate executa 1n ateliere mici;

II. Inferioare care dau posibilitatea invatarii diverselor meserii ce se vor
exercita Tn mod industrial. Cursul lor cuprindea trei sectii, pe care o scoald le
putea avea in parte sau in total.

a) Sectia pregatitoare cu durata de doi ani, in care timp elevii erau
deprinsi cu vieata de atelier.

b) Sectia medie cu durata de 3 ani. Pe 1anga specializarea intr’o meserie,
elevii capatau si cunostinte teoretice.

c) Sectia superioara cu doi ani, pentru o mai bund pregdtire in
specialitatea aleasa. Scoalele care cuprindeau primele doua sectii erau de gr. 1.
Cele cu 3 sectii de gr. II, in care se predau si cunostinte de religie, istorie,
geografie si o limba moderna, franceza sau germana.

III. Scolile superioare de meserii cu 4 ani, consacrati invatamantului
teoretic si practic si ultimii doi ani numai aplicatiunilor practice.

C. Scolile comerciale erau de trei feluri:

I. Elementare care puteau sa aiba si un birou comercial pentru practica.
Durata lor era de 3 ani;

II. Cursuri comerciale de seara, cu durata tot de 3 ani si care aveau ca
scop complectarea cunostintelor comerciale si predarea de limbi streine
absolventilor cursului elementar;

III. Scolile comerciale superioare cu 4 ani de studii.

Cunostintele ce se predau aici sunt mai desvoltate si complectate cu
limbi moderne, elemente de stiinte naturale, fizico-chimice, economice politica
cu aplicatie la industrie si comert etc.

Pentru invatamantul profesional al fetelor, legea prevedea scoli
elementare de gospodarie rurald, scoli elementare de meserie si scoli
elementare de comert.

In scolile de meserii pentru fete trebuia si se dea o importantd deosebit
artei romanesti.

O grija deosebita pune Haret la infiinfarea acestor scoli profesionale de
orice categorie, urmarind raspandirea lor in cit mai multe parti ale tarii si dupa
nevoile regionale. La 1901 infiinteaza 37 scoli de meserii, agricultura si
comert.

In special pentru agriculturd, Haret voia si trezeascd un interes ct mai
raspandit. De aceea Tndrumarea practicd Tn aceastd directie ce o da scoalei
primare scoalelor normale si seminariilor, si de aceea inlocueste studiul limbei
italiene sau engleze la doud licee, prin un curs de agriculturd teoretica.
Cunostintele erau astfel alese ca sd trezeasca preocupare tinerilor si pentru
problemele agriculturii §i anexelor ei.

,Liceele noastre — spune el — sunt pline de copii de sdteni, de arendasi,
de proprietari rurali, de comercianti, de industriasi, carora timp de 8 ani de zile
li se vorbeste despre orice, afard de agriculturd, de comert, de industrie —
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necesitati nationale de prima ordine, si cu toate acestea, se zice ca scopul
liceelor este de a da un invafamant general™*.

Scoala trebue sa dea oameni familiarizati, macar oricat, cu principalele
probleme ce intereseaza tara lor. ,,Vieata sociald nu desparte pe oameni prin
ziduri; din contrd, ei 1i aduce un vesnic contact i este imposibil ca, intr’o
societate organizatd, cineva sa traiascd izolat, Inchis in cercul intereselor si
ideilor lui personale, cu atdt mai putin cind e vorba de chestiuni asa de mari™*.

Urmarind aceeasi idee, introduce un curs liber de agricultura la
Universitatea din Bucuresti ,,pentru ca si nobila noastrd indeletnicire nationala
sd nu fie lipsitd de a avea un loc in cea mai 1naltd scoald a tarii*®.

Mai infiinteaza cate o clasd comerciald speciald pe 1anga doua licee de
baieti si douad scoli secundare gr. I de fete.

Prin toate aceste masuri, Haret urmdrea sa redea echilibrul intregului
invatamant, care pand atunci se desvoltase disproportionat. De aceea reduce
efectivul claselor secundare la 50, suprimd citeva gimnazii (7), un liceu, si
peste 87 clase divizionare dela diferite licee, introducand in acelasi timp
examen pentru admitere in clasa L.

Invatamantul profesional capiti astfel o situatie mult superioard celei
dinainte de 1901. La 1903 erau:

12 scoli de agricultura;

31 scoli de meserii;

11 scoli comerciale;

21 scoli profesionale
si in plus 5 clase comerciale pe langa diferite licee.

Prin aceastd organizare, scoala romana capdtd o noud structurd si atrage
atentia oamenilor de scoald din diferite tari, care nu gasesc decat cuvinte de
lauda pentru spiritul nou pe care Haret il pune la baza ei.

Am citat mai inainte cuvintele profesorului italian Ferrari. In acelasi fel
se exprima profesorul francez F. Marotte, care fusese insdrcinat de guvernul
francez sa studieze organizarea invatamantului in diferite tari. ,,Este inutil sa
spun, — scrie acest profesor Intr’o scrisoare, — ca toate aceste chestiuni sunt in
momentul acesta foarte discutate la noi si cd ni se propun solutii foarte diverse.
Ceea ce ne lipseste mai mult sunt faptele bine observate, rezultate din
experiente. De aceea noua organizare a invatamantului romanesc facuta de
d-voastrd, poate sa fie cu deosebire instructiva pentru noi, cu atat mai mult ca
este inspiratd de un spirit cu totul modern si liberal, si ca este facutd intr’o
directie Tn care eu personal doresc si invatimantului francez”*’. Iar un alt
profesor dela Petersburg, Stefan K. Cybulski, care facea si el o ancheta
internationald asupra invatdmantului secundar, spre a servi de orientare
proectelor de reformd scolara in Rusia, scrie: ,,.Din insemnatele d-voastra
lucrari pedagogice, conchid ca 1n privinta Tnvatdmantului secundar, Romania

# i ¥ S. Haret. Circ. Citre Direct. Lic. B.P.N., Raport, 1903, pag. 161

46 Raport, 1903, pag. 319
47 Rev. generald, 1906, pag. 467
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ocupa primul lor in Europa. Scoala ruseasca nu ar putea sa faca mai bine, decét
sd imiteze ceea ce d-voastrd afi regulat intr’un chip asa de minunat™*®,

Daca s’ar fi oprit numai la aceasta organizare si inca opera lui Haret i-ar
fi dat dreptul sa fie considerat ca reorganizatorul scoalei. Totusi el nu s’a
marginit numai sd-i dea planul. Convins ca scoala nu va da roadele asteptate
decat cand va fi patrunsa de spiritul pedagogic, principiile si metodele cele mai
potrivite, care sd facd din ea un organism viabil, el nu a incetat sa dea
indrumari si sa ia masuri si in aceastd directie tot timpul cat era in fruntea
scolii.

Prin circuldri, programe, dispozitii si diferite comisiuni, el 151 da la
iveala pregatirea sa pedagogica, ale carei principii le vom analiza in capitolul
urmator.

IlI. Directive pedagogice. Organizarea invatdmantului asigura
desvoltarea si indrumarea energiilor tinere 1n toate domeniile de manifestare a
vietii sociale, si prin aceasta invatdmantul isi indeplineste rolul sau Tn mijlocul
societatii.

Ordonarea si Indrumarea activitatii din interiorul scolii, pentru ca
rezultatele ei sa fie cat mai bune, era insa incd unul din punctele principale ce le
urmarea Haret. Aceasta o si face prin dispozitiile si directivele ce le da in
legatura cu programe, metode, elevi si profesori si care ne desvolue larga lui
intelegere despre toate problemele invatimantului. In privinta programei inca
din rapoartele sale ca inspector general, se ardtase adanc intelegator al rostului
ei, si dupd principiile lui, se introduc in scoala noastra primele programe
analitice, bine Intocmite.

Programa, socotea el, trebue sa fie intocmita astfel incat ea sd fie un
adevarat Indreptar pentru profesori, indicindu-se analitic materia de predat si
metoda in linii generale.

,Profesorul trebue considerat, — spune el — ca, capul unei coloane de
expeditiune ntr’o tard inamicd; daca el nu stie ce rol are in planul general de
campanie, € sigur cd se va achita foarte rau de indatoririle sale”™.

Programa trebue sd plece dela un plan unitar In legdtura cu scopul
scoalei si cu directivele generale indicate de planul general de organizare a
tnvatimantului. In intocmirea ei trebue si se tie seama si de programa celorlalte
scoli, cu care scoala respectivd e 1n legatura, iar cunostintele sa fie astfel
aranjate, incat cele ce se predau mai inainte sa serveasca de baza celor ce
urmeaza. Instructiunile ce le da comisiunii insdrcinatd cu intocmirea programei
scolilor secundare la 1898 si 1907, ne aratd pe Haret ca un Indrumaétor
pedagogic.

O atentie deosebitd atrage comisiuni asupra cantitatii materiilor din
programe; ea va da ,,0 cantitate de cunostinti necesare, 1n limitele legii, dar
nimic din ceea ce nu este utilitate netagaduita, fie pentru Intelegerea lucrurilor
ce urmeazi, fie pentru aplicatiuni”.

48 Idem
49°S. Haret, Raport, 1884, pag. 47
30 Din vol. Omagial citat de G. Ionescu, pag. 610
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De altfel, fatd de starea din trecut, o reducere a materiei se facea chiar
prin introducerea programei analitice care indica precis profesorului cat are de
predat. Totusi, cunoscand tendinta unora din specialisti pentru care important e
orice amanunt din stiinta sa, el insistd din nou asupra acestei chestiuni, si in
instructiunile dela 1907, catre comisiune spune: ,,Cu toti repetam proverbul:
,INon multa sed multum” §i cu toate acestea putini suntem cei care ne tinem de
dansul. Mult mai mare folos este pentru ornarea spiritului si pentru formarea
judecatii, cunoasterea desavarsitd a unui numar restrans de fapte, a cdror
coordonare si inteles il poseddm bine™!.

In alegerea cunostintelor se vor inldtura acele parti ale stiintei cu un
caracter prea teoretic sau abstract precum si controversele stiintifice, pastrandu-
se numai acele cunostinti care vor ,putea fi bine inteles si asimilate de copii
dupa varsta lor”. Se vor armoniza, diferitele parti ale programei, fiecare avand
intinderea proportionalda cu insemnatatea ei. lar aceste chestiuni care se
intilnesc la mai multe materii, vor fi utilizate ca puncte de trecere dela o
materie la alta, inlesnind prin aceasta legdtura sirurilor de idei §i armonizarea
cunostintelor.

Chestiunile identice sa nu fie prezentate in mod diferit sau contradictoriu
chiar n programele diverselor materii, producandu-se prin aceasta confuziuni
in mintea scolarilor. Si la Tntocmirea acestei intregi lucrari, trebue sa se aiba
continuu in vedere, ,,ca ea tinde in primul loc la educatie, iar nu numai la
instructia tinerimii”>2.

Pe langa toate aceste principii: cultura formald, proportionarea materiei
cu nivelul de desvoltare mintald a copilului, corelatia intre materii, inlaturarea
contradictiilor si controverselor din materia scoalei secundare si educatie prin
instructie, nu lipsesc nici indicatiunile pentru o bunda metoda in spiritul
activismului integral.

Activismul in conceptia lui Haret

Privitd in general indrumarea spre activitatea practica pe care o da Haret
scoalelor, prin importanta ce o acorda lucrului manual si lucrdrilor agricole, se
pare ca in activismul lui predomind conceptia materialista. Cercetata insd de
aproape, in reforma lui gasim reprezentatd si conceptia integralistd cu tendinta
chiar de a predomina. In adevir, dacd analizim instructiunile ce le da in
privinta intocmirii programelor, principiile de care e calduzit la instituirea
examenului de absolvire, precum si alte dispozitiuni pe care le vom vedea, In
legaturd cu metoda si materialul didactic, ea ne apare evidentd. ,,Ceea ce
caracterizeaza noile programe fatd de cele vechi, — spune el — este ca ele nu se
mulfumesc a fixa numai materiile pe clase, dar ca impun si aplicarea unor
metode mai rationale. Pretutindeni se cere ca profesorii sa nu daca apel la
memoria scolarilor, decat atunci cand rationamentul nu-i poate {ine locul. Peste
tot se impune a se face aplicatiuni si a se desbraca invatamantul, cat mai mult
posibil, de caracterul abstract si pur teoretic>>.

S!'S. Haret, Revista generald a invatdmantului, 1907
32 Vol. Omagial, pag. 611
33 Haret, Raport, 1903, pag. 208
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Am amintit ceva mai inainte ca scopul examenului de absolvire era ,,de a
dovedi mai ales influenta studiilor facute asupra formarii cugetarii”.

Studiul limbilor, care pana acum se reducea la gramatica, definitiuni si
reguli, care sd se facd dupd metodele moderne ,,in care conversatiunea si
lucrarile practice ocupa locul de frunte. Cu modul acesta limba devine ceva viu
si animat care intereseazd pe scolari, Tn loc de obiectul neinsufletit si
respingitor de mai fnainte”*. Iar in regulamentul scoalelor secundare iatd ce
prescriptiuni pune profesorului in privinta metodei: ,,Profesorii sunt datori sd se
fereasca pe cat se poate de a face apel numai la memoria scolarilor; sa nu lase
nimic obscur sau rau inteles pentru dansii. Profesorii de stiinte experimentale
sunt datori sa lumineze lectiile lor, facand toate experientele, demonstratiile si
prezentarile de piese, pe care le permite dotatiunea scoalei, cu aparate si
colectiuni. Interogatiunile vor avea ca scop de a constata, nu atat modul cum
scolarul este pregatit asupra protiunii de materie, care a facut obiectul ultimei,
sau ultimelor lectiuni, cat mai cu seama masura cu care el a stiut sa profite de
intregul curs, dela Tnceputul anului pana la zi, pentru a-si inmul{i cunostintele si
a-si forma cugetarea™”.

O buna metoda Tnsd nu se poate aplica cu succes, daca se neglijeaza
principiul cunoasterii individualitatii copilului. Si Haret nu a neglijat nici acest
principiu. Prin reducerea numarului elevilor din clasa, prin selectionarea lor;
la intrare, in baza unui concurs, se face un Inceput de introducere a acestui
principiu 1n Tnvatamant. Prin felul cum cerea sa se facd examenul de absolvire
si prin criteriile de care trebue sa se conducd comisiunea In aprecierea
lucrarilor, nu se urmareste altceva decat a se cunoaste felul cum se manifesta
individualitatea elevului. Ca era pentru respectarea individualitatii copilului ne-
o mai dovedeste si felul cum vedea el militarizarea scoalelor, care se facuse in
1905. Prin mdsura care se luase atunci, Haret credea ca nu putea fi vorba despre
o educatie a mintii, ,,caci instructia militard, mai ales cea destinatd a se da
scolarilor, tinde a desfiinta individualitatea omului, pentru a face din el un
instrument, supus orbeste ordinilor venite dela cei mai mari. Spiritul de critica,
de analiza, deprinderea de a executa cu constiinta propriei sale responsabilitati,
sunt conditiuni primordiale pentru adevarata educatie a vointii §i pentru
formarea caracterului”>®-

Masurile ce le ia pentru Inzestrarea scolilor cu material didactic necesar
intelegerii lectiunilor, ne aratd ca el isi dd seama si de importanta principiului
intuitiv in Invatdmant. Colectii de corpuri geometrice, sistemul metric, globuri
geografice si o multime de tablouri istorice reprezentand scene din trecutul
nostru istoric, au fost raspandite la toate scoalele. Ideea bibliotecilor scolare pe
langd scoalele secundare si primare, cu carfi potrivit elevilor si poporului, e
pusa 1n practica de el. Caselor de economii pentru scolari, infiintate inca dela
1880, le da avant deosebit in scoalele primare, urmarindu-se introducerea lor si
in cele secundare, fiind convins de rolul lor educativ, prin influenta ce o au
asupra copiilor in dezvoltarea spiritului de ordine si economie. Adaugand la

3 S. Haret, Raport, pag. 209
35 S. Haret, Regulament. Sc. secund., 1898, cit. din vol. Omagial, pag. 618
36 S. Haret, Revista generald a tnvatimantului, 1906-1907, pag. 305
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acestea Tndemnul ce-l1 da invatatorilor de a deprinde pe scolari cu adunarea
plantelor medicinale, pe care sa stie orice copil sd le cunoasca, sa le conserve si
sa le utilizeze, indemnul ca fiecare copil sd-si Intocmeasca acasa gradinita sa pe
care sa o Ingrijeasca singur, cum si importanta ce o dd excursiunile scolare,
avem, in trasaturi generale, tendintele cdtre care cere Haret sa se Indrumeze
activitatea copiilor in scoald si care nu poate fi consideratd decat in spiritul
activismului integral.

In legdturd cu materialul didactic, trebue s amintesc dispozitiile ce le ia
Hare in privinta manualelor didactice. Erau o multime de manuale, mai ales
pentru cursul primar, aprobate fara o serioasa cercetare, cu multe nepotriviti de
fond dela unul la altul. Si mai ales era inradacinat sistemul autorilor, de a
schimba cartea dela o editie la alta, in fiecare an, schimbarea care de altfel nu se
reducea decit la o altd asezare a capitolelor si lectiilor. Astfel nvatatorii erau
siliti sa schimbe manualele copiilor, in fiecare an, addogandu-se prin aceasta o
noud greutate materiala pentru copiii saraci. Pentru curmarea acestui sistem si
pentru a pune la Tndeména copiilor manuale bine intocmite, Hare institue un
control serios la aprobarea lor, si in acelasi timp hotaraste sa fie un singur
abecedar, si o singura carte de cetire pentru invatdmantul primar, care alese prin
concurs, se vor tipari de minister. Instructiunile ce le da, si dupd care trebuia sa
se Tntocmeasca aceste manuale, sunt demne de relevat si ar folosi multora din
autorii cartilor de curs primar de azi. Citez numai doua pasagii referitoare la
cartea de cetire: ,Subiectele cu cuprins moral trebuie sd tindd a cultiva
sentimentele morale si a desvolta In copil acele insusiri, care asigura omului
succesul 1n vieatd, precum: spiritul de observatiune, atenfiunea, pretuirea
timpului, a muncii $i a economiei, rabdarea, stdruinta, statornicia, spiritul de
inifiativa, energia etc. Mai presus de toate si predomneasca ideea de patrie”™’.

In alternarea materiilor, autorii vor tine seama ,,mai mult de legatura in
care se pot aduce cunostintele, pentru ca invatdmantul sd constituie un tot cat
mai armonic si mai bine inchegat™3.

Amintind numai faptul ca problema cartilor didactice se agita si azi si
s’au propus masuri in felul acestora, ne convingem de insemnatatea
dispozitiilor luate de Haret™°.

Masuri pentru educatia tinerimii. Aceeasi preocupare o aratd Haret
pentru educatia tinerimii n scoale, asupra careia trebuie sd se insiste cu atat
mai mult, cu cat silintele profesorilor si invatatorilor nu erau indestul de
secundate de parinti. E drept cd, mai cu seamd in scoalele fard internate, o
influentd continuad si temeinica in aceasta directie nu se putea face.

Greutatea e mai mare daca se adauga la aceasta si faptul cd ,,tinerimea se
afld intre sfaturile de disciplind de corectitudine, de iubirea aproapelui si
adevarului, care i se propagd de pe catedra si exemplele de nesupunere, de
rasvratire, de violenta, de Tnvrajbire, pe care politica introdusd 1n scoald i le
pune vesnic sub ochi”?,

57 Raport, M.S. Regele, anexa 14

8 Idem

% Vezi dispozitiile Casei scoalelor pentru ab. unic. (Revista generald No. 6, 1930)
60'S. Haret, Raport, M.S. Regele, pag. 354
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Cu toate acestea Haret nu inceteaza a atrage atentia directorilor de scoli
asupra grijei ce trebue sd o acorde acestei educatii. Prevazuse deja in lege ca
directorul are dreptul sda controleze gazdele copiilor, pentru a se asigura de
moralitatea lor si a elevilor. In circulara adresatd directorilor de scoli
particulare, cere sa nu se neglijeze acest rol Tnsemnat ce trebue sa-1 aiba scoala,
acela de a ajuta la formarea caracterului moral.

Interzice portul corsetului in scoalele de fete ,,cum si pieptanaturile
pretentioase, inelele si toate podoabele zadarnice care efemeiaza caracterele si
desteapta presumtiunile”®!.

Pentru educatia nationala, fixeaza ca sarbatori nationale ziua de 10 Mai,
24 Januarie cum si comemorarea luptelor dela Calugareni si valea Alba. Ci
aceste ocazii, scoala pune in fata elevilor trecutul glorios al neamului si
contribue la Intarirea sentimentului national.

»Cea dintai datorie a scoalei — spune el intr’o circulard — care trece
inaintea oricarei alta, este de a forma buni cetateni, si cea dintdi conditiune
pentru a fi cineva bun cetatean, este de a-si iubi tara fard rezerva si de a avea o
incredere nemarginita intr’nsa si in viitorul ei.

Toata activitatea, toatd ingrijirea celor Tnsarcinati cu educarea tinerimii,
acolo trebue sa tinda”2.

Ia dispozitia ca in fiecare scoald sa fie un tablou cu numele eroilor din
satul respectiv, care au pierit in rasboiul dela 1877. Impune prin o deciziune,
tuturor scolarilor sa salute drapelul si sd asculte in picioare imnul regal. Cere
maestrilor de muzica sa dea o importanta deosebita cantecelor nationale ,,caci
este inadmisibil ca copiii nostri sd nu stie de cele mai multe ori ce este doina si
sa cante coruri din Trovatore”®. ,Muzica trebue si ea sa fie un mijloc si inca un
mijloc puternic, pentru a cultiva iubirea de tard si de tot ce e al ei”®. Tot in
scopul educativ cere sa se dea importanta cuvenitd gimnasticei, fard de care
educatiunea tinerimii nu poate fi nici completa nici armonicd”®, si mai ales s
se cultive jocurile ,care desvolta forta, agilitatea, curajul, initiativa
individuala”®. In acest scop institue concursurile anuale de oini, pentru toate
scoalele. De asemenea se da o mare importantd excursiunilor scolare Tn timpul
vacantei, care sunt ,,fara Tndoiala un mijloc de a desvolta gustul de initiativa al
tinerimii, pe langd influenta binefdcatoare ce o are din punct de vedere al
igienei si al instructiunii™®’.

Indemnul lui Haret a fost urmat de profesori si directori, iar influenta
binefdcdtoare a acestor excursiuni s’a resfrint asupra unui numar destul de
mare de copii, dacd socotim dupa datele ce ni le oferd o statistica.

Intre 1903-1911, 66 scoli secundare au ficut 309 excursiuni in diferite

parti ale tarii si de care a profitat un numar de 13842 elevi’®.

61 Anexa 88
62 S. Haret, Anexa 89
63-64 S, Haret, Anexa 53, Raport, 1903

65'S. Haret, Raport, 1903, pag. 211

% Anexa 64, Raport, 1903

7 Anexa 68, Raport, 1903

%8 Vezi tabloul dat de G. Gorciu in vol. Omagial, pag. 509
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Corpul didactic. Pentru reusita cdt mai bund a acestor masuri si
dispozitiuni luate cu scopul de a se da o instructie si o educatie cit mai
temeinicd elevilor. Haret considera ca faptul principal este corpul didactic.
Orice masura si orice lege, cat de bunad ar fi, nu da rezultatele asteptate, daca
acest corp nu e un colaborator convins 1n aplicarea ei.

De aceea prin dispozitiunile ce le prevede in lege si prin alte masuri ce le
ia, cauta sa dea acestui corp prestigiul cuvenit si sd-1 pund in situatia de a se
simti cat mai mult legat de scoala.

Situatia invatatorilor se imbunatdteste intrucitva prin felul cum se
stabilise recrutarea lor in legea dela 1893, masura prevazuta de altfel inca din
proectul dela 1886. Totusi in ce priveste stabilitatea lor, aceastad lege nu oferea
destule garantii. Pedepsele de aplicau mai toate de ministru, numai in urma
unui aviz al consiliului permanent, iar transferarea raimanea ca o simpla masura
administrativa, la voia ministrului. Aceastd dispozitiune se modificd prin legea
dela 1896, care prevede ca pronuntarea pedepselor se face de o comisiune de
judecatda, compusd dintr’un profesor universitar $i doi membri ai Curtii de
Apel. Transferarea se considera ca o pedeapsa si nu se poate pronunta decat in
urma unei judecati.

Pentru a da posibilitatea unei Tnaintdri elementelor destoinice dintre
invatatori, se institue examenele de Tnaintare pe loc, iar locurile de institutori se
ocupa de catre cei Tnaintati. Dela primele examene s’a dovedit cd printre
invatatori sunt elemente capabile si demne.

»Rezultatul examenului — spune C. Meissner, fost presedinte al unei
comisiuni, — constitue o revelatie pretioasa pentru toti aceia ce se intereseaza de
viitorul tdranului roman, revelatiunea ca tara poseda printre invatatori mult mai
numeroase elemente destoinice, harnice si Tnsufletite de focul sacru al meseriei
decat s’ar fi putut crede”-

De unde mai nainte aceste elemente erau considerate ca primejdioase
societatii, ajung sub Haret factorii principali Tn educatia poporului. Caci iata
cum se exprima o gazeta politica pe la 1900. ,,Printre lipitorile satelor, pe langa
carciumar, taranul gaseste prea adesea si pe un alt otrdvitor de suflete, pe
invatator, semisavantul amarat de mediocritatea situatiei sale, care citeste
gazetele periculoase, se molipseste de spiritul lor detestabil si se face oracolul
socialismului agrar. El este eternul nemulfumit, eternul ambitios, care joaca pe
dos rolul sdu de educator si mobilizator al scoalelor”°-

Pe acesti ,,otravitori de suflete”, Haret i ridica la demnitatea de oameni
si face din ei elementul principal Tn miscarea culturald §i economicd ce o
trezeste. 1i stimuleaza prin examenul de inaintare, creiazi pentru munca lor
medalia ,,Rasplata muncii pentru invatdmantul primar”, incurajeaza revistele
invatatoresti si asociatiile lor, venind cat mai mult Tn contact cu ele.

Pentru pregétirea lor, institue conferintele scolare si mai ales Biblioteca
pedagogica”, prin care le pune la Tndemana o colectie din cele mai bune scrieri
pedagogice de autori romani si streini. Pentru a le da si un sprijin material,
infiinteaza Casa de credit si ajutor a corpului didactic.

% Meisner. Anexa 56, Raport, 1903
70 Citat de S. Haret ,,Pagini de Istorie”, pag. 31
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Aceeasi atentie o acorda de altfel si profesorilor. Prin legea dela 1898
garanteazd stabilitatea lor, introducand aceleasi dispozitii ca si pentru
invatatori.

Legea institue examenul de capacitate pentru recrutarea lor. Infiinteaza
seminarul pedagogic pentru o mai buna pregatire, iar la examenul de
capacitate, pe langd materiile de specialitate, se introduce si un examen de
pedagogie. Se institue si pentru profesori conferintele de specialitate, in care se
desbat probleme si chestiuni in legdtura cu scoala si specialitatea respectiva.
Prevede trimiterea in strdindtate a profesorilor meritosi, pentru studierea
organizatiei scolare si pregitirea lor, mai ales in ce priveste limbile moderne. I
dorea pe profesorul secundar bine pregatit, inarmat cu o bund metoda si animat
de dorinta de a fi cat mai folositor scolii. ,,Profesorul este dator — scrie un
aliniat din reg. Inv. secundar — sa uzeze de metodele cele mai perfectionate si sa
caute pe fiecare an sd-si Tmbundtateascd metoda, profitind atit de propria sa
experientd, cat si de consiliile inspectorilor si de scrierile pedagogice din tara
sau strainatate™’!.

Tot in vederea perfectiondrii acestui oras, institue prin o decizie, in
1907, comisiunea pedagogica, o masura de altfel foarte buna. Aceastad
comisiune era formatd din reprezentantii profesorilor de liceu de toate
specialitdtile si avea menirea sa ajute la controlul si indreptarea Tnvatdmantului,
pe care organele de control nu o puteau face indeajuns, fie din cauza numarului
redus, fie din anumite consideratiuni in ce priveste raportul intre profesor si
inspector. Haret era convins insa, ca o multime din scaderile scolii se pot
indrepta prin vizite colegiale, pe care si le vor face profesorii de aceeasi
specialitate, unii-altora. ,,Membrii comisiunii au sd faca vizite colegilor dela
celelalte scoli, sa asiste la lectiile lor, sa discute cum ar fi mai bine, sa incerce
impreuna si si hotdrasci cum trebue si se urmeze mai departe. In chipul acesta
— spunea Haret — credem ca se vor obtine mai multe Tmbunatatiri, de oarece
profesorul stiind ca se afld in fata unui coleg, care n’a venit sa-1 noteze rau, ci
numai sa vada cum lucreaza, nu va sta de vorba cu colegul sau, va asculta
parerea lui si va hotari intr’un fel sau altul, fara teama insemnarii rele”’?.

Cine cerceteazd opera lui Haret, intdlneste o mulfime de lucruri care
desvalue adinca lui preocupare pentru o cdt mai bund indrumare a
invatamantului romanesc.

Scoala bine organizata, profesori bine pregatiti si insufletiti, elevi bine
instruiti si educati, erau tinte pe care Haret voia sa le atinga si pentru care nu-si
cruta de loc energia si utiliza orice mijloc bun.

Daca prin aceastd indrumare ce o da invatdmantului voia sd contribue la
ridicarea nivelului cultural si Intarirea sufletului romanesc, acelasi scop 1l
urmadreste el si prin activitatea pe care o cerea corpului didactic s’o desfasoare
in afard de scoald. Problema ridicarii culturale a poporului o considera numai in
parte rezolvatd, dacd scoala se va margini numai la activitatea ei interioara. E
drept ca si aceasta, e o cale sigurd, dar careia, pentru remedierea stdrii de fapt,

"1 Vol. Omagial, pag. 618
72 G.I. Chelaru, vol. Omagial, pag. 525
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ii trebuia timp. Nevoile si problemele vietii sociale erau destul de exigente, de
aceea se impuneau si alte masuri.

Era nevoe de o intensificare a activitatii culturale, pentru ca poporul sa
preintampine pregdtit, prefacerile sociale ce aveau sd urmeze si pe care Haret le
prevedea. Activitatea desfasurata Tn aceastd directie, cunoscutd sub numele de
extrascolara, pe care el o determind, o anima si o conduce, are tocmai scopul de
a rezolva problema educatiunii populare. Cercetarea ce o vom face — partea a
IV-a a acestei lucrari — se va arata felul cum a inteles Haret aceasta problema si
cum a cautat s’o solutioneze. Problema de altfel se pune si astazi si trebue sa se
pund cu mai multd necesitate, cu cat prefacerile sociale ce le prevedea Haret
s’au realizat si au gasit poporul nepregitit sufleteste. In rezolvarea ei se
urmeaza insd alte cdi, se cautd alte mijloace, a cdror reusitd nu stiu daca va fi
garantatd mai mult prin infiinfarea unei directii speciale, decét prin sufletul pe
care Haret 1-a pregatit si I-a pus in serviciul ei.
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PARTEA IV
Tema educatiei populare

Problema educatiei populare in tara noastrd capdtd mai mult interes si
intrd in preocuparea oamenilor de scoald, n timpul cand Haret isi incepe
activitatea sa. Ea s’a pus de altfel in toate tarile si origina ei o gasim in
principiile pedagogilor cari atribue educatiei un rol social, considerand ca prin
culturd se contribue la progresul poporului. In lumina acestui principiu se
raspandesc scoalele primare in orase si sate, punandu-le la indeména poporului.
Se naste intrebarea: cultura ce o da scoala primara e suficienta pregatirii omului
pentru vieata sociala, cand el se opreste la aceasta cultura? Raspunsul este nu.
O dovada e faptul ca Tn multe tari si la noi chiar, cursurile scoalei primare se
ridica la mai mult de 4 ani. Sunt necesare dar si alte masuri, prin care influenta
scoalei asupra tinerimii sd fie Intaritd $i mentinutd si Tn epoca postscolara,
exercitandu-se prin aceasta o influenta si asupra mediului n care se intoarce
absolventul, pentru ca insusirile ce i le-a dat scoala sa fie intensificate. Cu atét
mai mult se impuneau la noi aceste masuri, cu cat nu toti copiii treceau prin
scoala.

Rezolvarea problemei educatiunii populare trebue sd se urmdreasca pe
doua cai:

I. Prin scoala, care trebue pusa in situatia de a primi pe toti copiii in
varsta scolaritatii. De aci diferite masuri in aceasta directie: marirea numarului
de scoli, de invatatori, creare de localuri suficiente, ajutoare sub diferite forme
copiilor sdraci, cantine scolare etc.

II. Prin activitatea desfasuratd n afara de scoald, pentru a complecta
cunostintele, a ntdri opera educativa a scolii i a contribui la ridicarea nivelului
cultural si economic al masei populare. Inteleasa astfel problema, ea s’a pus cu
mai multd claritate si hotarare la noi, de Haret.

Principiul obligativitatii invatamantului primar, prevazut inca dela 1864,
urmdreste prima directiune. Aplicat Tnsa sub forma sa legala, fard a se contribui
si prin alte mijloace ajutatoare, el devine ineficace. Aplicarea lui este in functie
de numarul scoalelor, al invatatorilor si de starea materiala a cetatenilor. Ori
putinele masuri ce s’au luat 1n aceasta directie, inainte de Haret, nu erau
suficiente, pentru o intensificare a culturii Tn popor pe aceasta cale.

Pentru a mari frecventa scoalei primare, masurile ce le ia Haret se
indreapta in primul rdnd spre inmultirea scoalelor si invatatorilor, spre crearea
de localuri si spre ajutorarea copiilor saraci.

Problema localurilor de scoald il preocupa nca de pe cand era secretar
general, cand Intocmise un proect de regulament, prevazind planuri si
conditiuni de constructie, menite a usura greutdtile ce le Tntampina comunele,
in crearea localurilor de scoala.

Prin 1infiintarea Casei scoalelor, problema capdtd un inceput de
solutionare, ea contribuind Tn mare parte la crearea multor localuri. Criza
financiara din acel timp paralizeaza actiunea acestei institutii, fiindcd i se retrag
fondurile destinate in acest scop. In 1901, Haret revenind ministru, nu
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descurajeaza, ci Incepe cu mai multa insistentd aceasta activitate. Lasd cat mai
multd libertate comunelor 1n alegerea tipului si materialului de constructie,
trezeste initiativa particulara, isi atrage concursul organelor administrative si al
invatatorilor, inlesneste imprumuturi si ajutoare comunelor sarace si isbuteste
prin toate acestea sd determine o intensa activitate in cele doud ministeriale ale
sale, cu toate timpurile grele prin care trecea tara (criza financiard din 1903-
1904, rascoala din 1907).

Erau atitea greutati ce se puneau in cale; cu toate acestea Haret le-a
biruit mai mult cu sufletul decat cu concursul material al statului ,,si ne-a lasat
cea mai frumoasa pagina din activitatea scolara si culturald™!.

Rezultatul acestei activitati a fost cd intre anii 1897-1910 s’au construit
1746 localuri de scoale rurale, cu 2660 sdali de clasd si 700 locuinti pentru
diriginti’.

Amintim numai, pentru a evidentia insistenta ce-a depus-o Haret in
aceastd directie, cd in timpul altor ministeriale, tot in aceastd epoca, s’au
construit numai 249 localuri de scoala.

Efectul activitatii desfasurate de Haret in aceastd directie, se poate
deduce din compararea urmatoarelor cifre, privitoare la numadrul scoalelor,
invatatorilor, al elevilor din timpul sdu si epoca anterioara activitatii sale:

Scoale:
La 1864 erau 2668 scoli primare La 1897 erau 3446 scoli primare
La 1894 erau 3149 scoli primare La 1910 erau 4695 scoli primare
In 29 ani o crestere de 482 scoli In 12 ani o crestere de 1249 scoli
Invatatori:

La 1864 erau 2667 invatatori La 1897 erau 4085 invatatori

La 1894 erau 4629 invatatori La 1919 erau 6460 invatatori

In 29 ani o crestere de 962 In 12 ani o crestere de 2385

Frecventa la sate:

La 1864 frecv.reg. 129.283 copii La 1909-1910 frecv.reg. 338.211 copii
Absolventi:

In 1896 numirul absolventilor era de 6880. In 1909-1910 numarul
absolventilor era de 26.992. Socotind procentual, numarul stiutorilor de carte
creste indoit in epoca lui Haret. Statistica din 1899 ne arata un procent de 22%
stiutori de carte din populatia tarii sau 15,2% din populatia rurala.

! P. Garboviceanu, disc. In camera la legea invatimantului primar, pag. 217
2 P. Garboviceanu discurs la lege, 1924
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Recensamantul din 1909 ne da un procent de 39,4% stiutori de carte, din
populatia totala sau 34,7% din populatia rurald. Facand diferenta procentelor
privitoare la populatia rurald, gasim ca numadrul stiutorilor de carte creste cu
19,5%".

Daca prin toate aceste masuri, Haret a contribuit la sporirea numarului
copiilor in scoalele primare, el nu a neglijat nici acele masuri, prin care se
usureaza §i se inldtura intrucatva greutdtile ce le intdmpinau copiii sdraci. Prin
incurajarea diferitelor societdti de binefacere, prin creiarea unui fond pentru
ajutorarea cu cdrti, a copiilor saraci, prin dispozitia ce ia In privinta cartilor
didactice, dar mai ales prin infiintarea cantinelor scolare, urmareste acest scop.
Cantinele scolare erau necesare si la orage, mai ales in centrele marginase, dar
necesare erau si la sate, unde copiii, din cauza departarii, cand cursurile erau pe
zile Intregi, erau nevoiti sa-si ia pranzul la scoald, un pranz de multe ori sarac.
Cand timpul era defavorabil, multi isi intrerupeau frecventa. De aceea Haret
insistd ca aceste cantine sa se raspandeascd cat mai mult la sate. Binefacerile
lor se rasfrangeau si asupra scolii §i asupra copiilor saraci, care pe langda o
hrand substantiald, capatau si multe deprinderi bune.

»Era nu numai interesul frecventdrii regulate a scolii, dar chiar o
chestiune de umanitate, sa gasim un mijloc ca copiii, ramanand la scoala, peste
71, sd poata avea ceva nutriment la miezul zilei, iar cand Intoarcerea lor acasa ar
pune 1n pericol vieata, sau sdnatatea lor, sd poata ramane la scoala chiar peste
noapte”.

Sunt demne de relevat circularile prin care Haret indeamna pe revizori si
invatatori la infiintarea cantinelor, de care a fost urmat cu destul suflat, fapt
care a sporit mai mult increderea lui Haret 1n acesti invatatori. ,,E o mangaiere
sd vedem atéta iubire de copii si atita abnegatie la modestii nostri dascali™.

Rezultatul acestei activitdti a fost cd numai Tn anul 1901-1902 au
functionat 241 cantine, din care 61 cu dormitoare, care au dat dejunul la 8475
copii pe zi, iar Tn 1902-1903 au functionat 171 cantine, din care 49 cu
dormitoare. Sciderea se explica prin introducerea orarelor pe jumatiti de zi. In
multe parti ne mai simgindu-se nevoia lor, Haret insistd sa nu se desfiinteze, ci
sa se alature pe langa scoalele de agriculturd si meserii ce se infiintau la sate.

Iata o serie de masuri pe care Haret le ia numai din convingerea cd orice
mijloc bun trebue utilizat, ca opera scolii sa se rasfrangad asupra unui numar cat
mai mare de copii.

Dar numai aceasta cale pentru el nu era suficientad. Scoala trebuia sa
actioneze si in afara ei. Si aceasta activitate invatatorul trebue s’o considere ca
o datorie ce o implica rolul sau.

,Daca invatatorul ar considera rolul ca terminat, Tndatd ce a dat strict
cantitatea si felul de munca pentru care e platit, el ar fi un bun functionar, dar
nu ar merita numele de apostol cu care se glorifica si nu ar fi un bun patriot.

3 Datele sunt luate dupa G. Adamescu, vol. Omagial, pag. 83
4 S. Haret, Raport, 1903, pag. 66
3 S. Haret, Raport, 1903, pag. 66
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Invatatorul trebue s invete si sd facd mai buni nu numai pe copii dar pe toti cei
care au trebuintd si fie instruiti si luminati”®.

In vederea ridicrii culturale a poporului, prin activitatea in afard de
scoald, se produseserd citeva incercari sporadice si tnainte de Haret. In special
cateva cursuri de adulti erau singurul mijloc. Incerciri mai serioase face ,,50C.
pentru invatatura poporului roman”, care pe langad cateva scoli normale,
infiintate in diferite orase ale tarii, deschide si niste cursuri de adulti 1n
Bucuresti, iar mai tarziu cursuri speciale pentru meseriasi. Activitatea intensa si
rodnica trebuia dusa la sate, unde ignoranta si lipsurile materiale erau destul de
mari. Aceasta activitate condusa sistematic o deschide Haret.

incurajat de rezultatele bune date de activitatea invatatorilor, in
conducerea cantinelor scolare, si de atmosfera prielnica ce o gaseste la primul
congres al intregii invatatorimi din 1900, unde se propusese infiintarea ,,Ligii
invatamantului national”, cu scopul de a veni in ajutor operii scolare, Haret
gaseste nimerit s puna in fata tarii intregi, problema educatiei populare. Chiar
in acel an publicd in revista societatii institutorilor ,,Convorbiri Didactice”
(No. 7-8, 1900), un articol ,,ce trebue privit ca temeiul intregii miscari de atunci
si pAnd azi’’.

In acest articol, dupa ce analizeaza binefacerile progresului realizat in
tard, in ultimul timp, aratd cd aceste binefaceri sateanul le-a simtit mai putin,
pentruca el nu a inteles spiritul cel nou. $i nu l-a inteles fiindca el n’a avut si nu
are nici un sfatuitor.

,El nu cunostea pe cei ce pretind ca-i vor binele, decit sub forma de
prefect, subprefect, primar sau vatasel, toti acestia Tnarmati cu legi respective si
cu putere de a-1 pedepsi, de multe ori pentru lucruri de care el nici nu-si da
seama. Care din acestia vine sd se aseze la vatrda Tmpreund cu el si sa stea de
vorbd cu el ca om cu om, pentru a-1 invata prieteneste ceea ce e bun pentru
el?8.

Ceea ce nu puteau face organele statului, trebuia sa faca altcineva, si cel
mai indicat in acest rol de sfatuitor, de Indrumator al poporului, este — spune
Haret — corpul didactic. El e cel mai numeros, raspandit pe toata intinderea
tarii, in cele mai ascunse unghiuri. ,Intocmai ca radacinile unui arbore puternic,
corpul didactic, 1si intinde ramificatiile peste tot, patrunzand in toate paturile
natiunii si confundindu-se cu dansul si acest avantaj nepretuit singur il are™™.

Invatatorii de orice grad — si prin aceasti numire Haret intelege ,,pe toti
cei chemati a lumina neamul romanesc, dela invdtatorul dela sat, pand la
profesorul de universitate”, — pot fi cei mai buni luminatori ai poporului, pentru
ca ei pastreazd contactul cu mediul din care s’au ridicat, castigd mai usor
increderea si prietenia poporului, au o culturd ce lipseste celorlalte organe si
mai ales, pot Intrebuinta in actiunea lor sentimente nobile, sufletul lor fiind
indulcit din contactul zilnic cu copiii.

6 S. Haret, Raport, 1903, pag. 139

7 G. Adamescu, Prob. ed. pop. 1912, pag. 27
8 S. Haret, ,,Conv. didactice”, No. 7-8, 1900
9 S. Haret, ,,Conv. didactice”, No. 7-8, 1900



64

,,invététorul in scoala lui are o chemare de pace si de iubire, pe care
trebue s’0 aiba si in afard de scoald. Caci misiunea la care chem prin aceste
randuri pe invatatorii de toate gradele, este un adevarat apostolat, in sensul cel
mai bun si mai inalt al cuvantului. Intocmai ca modestii tovarasi ai lui Hristos,
care au schimbat fata lumii, ei trebuie sa-si ia sarcina de a semdna vorba cea
bund printre cei sdraci si ignoranti, sd aducd sfat si indemn celor mici si
slabi”10,

Si astfel hotdrit dela Inceput asupra factorului care trebuia pus in
serviciul lumindrii poporului, Haret, revenind ministru in 1901, deslantue
intensa activitate extrascolard a invatatorilor, din care au iesit numeroasele
manifestari sub forma de: scoale de adulti, biblioteci populare, cercuri
culturale, sezatori satesti, serbari gscolare, banci populare, societafi
cooperative, obstii satesti etc. Prin directia ce o da acestei activitati, urmarind
ridicarea culturald a poporului, alaturi de cea economicd, Haret este un urmator
convins al ideilor lui Pestalozzi. O Tmbunatatire a starii materiale a taranului
roman, lipsit de culturd nu putea indrepta starea de fapt. ,,Reforma starii
taranilor nu poate fi complectda dacd nu ne vom ingriji si de partea lui morala si
intelectuala”!!.Dar nici actiunea indreptatd numai in directia culturald nu ar fi
fost mult de folos sateanului, daca el ar fi continuat sa ramand coplesit de
aceleasi nevoi si lipsuri materiale. Caci asa se formase un curent pe timpul lui
Haret, ca sa se urmareasca ridicarea taranului numai pe calea culturala si numai
prin scoald. Haret considerd insd 1n stransd legaturd acesti doi factori si
actiunea de luminarea poporului o duce paralel cu cea de ridicare economica.
Aceastd activitate desfasurata paralel pe terenul cultural si economic, este de
altfel indreptatitd din mai multe puncte de vedere.

Din punct de vedere sociologic. E admis 1n sociologia de azi cd in
evolutia sa, societatea nu tinde catre adevaratul progres decat prin o desvoltare
armonica si paraleld, a factorilor cultural si economic, juridic si politic. Haret
insusi in ,,Mecanica sociald” afirma acest lucru, cand stabileste cele trei
coordonate, intelectual, moral si economic, fatd de care se poate constata
progresul societatii. Factorul economic 1l considera ca un mijloc, un ajutor in
desvoltarea culturala. Pestalozzi nu cerea mai mult in aceasta directie.

Din punct de vedere politic. Desvoltarea paralela pe aceste doua
domenii, Haret o crede necesard si pentru vieata politica interna a statului. Ea
trebuia sd pregdteasca poporul pentru timpul cand el isi va cere locul, prin
exercitarea drepturilor cetatenesti, Tn vieata politica a tarii. Fapt pe care Haret il
prevedea si-l socotea inevitabil.

»Astazi, spune el intr’un articol, nu mai este nici un om cu dreapta
judecata, care sd nu inteleagd ca nu mai este cu putin{d ca tdranimea sa fie
tinutd in afara miscdrii intelectuale, economice si politice a tirii”!%2. Pentru
aceasta insa, ea trebue sa fie pregatita si introducerea 1n vieata politica sa se
faca cu oarecare prevedere.

10°S. Haret, ,,Conv. didactice”, No. 7-8, 1900

'S, Haret, ,,Chestia tirdneascd”, pag. 73
1251 13§ Haret. Revista generald a invatimantului, No. 1-2, 1912
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.EBxercitarea drepturilor cetatenesti nu este un lucru usor: ea cere
oarecare educatie, fard care cei chemati sa se bucure de drepturi noui, risca a
cadea pradd ambitiosilor, intrigantilor si samsarilor de voturi, sau sa devina un
element de turburare si de nechibzuinta in mersul treburilor tarii.

De aceea a fost o mare greseald a oamenilor de stat, cd in timp de atitea
decenii s’au desinteresat cu totul de chestia educatiei masselor populare. Si iata
de ce eu consider ca o adevaratd crima atitudinea acelora cari sub pretext
absurd, sau ridicole, cautd sa se opuna masurilor, care atat de tarziu s’au luat
pentru a recAstiga micar In parte, timpul pierdut”!3.

Cat de intemeiatd a fost prevederea lui Haret, ne-o aratd miscarea
politica de dupa rasboiu, cand s’a intamplat ceea ce Haret voia sd nu se
intample. $i aceasta pentrucd sateanul a fost chemat la o noua vieata politica si
economica nepregatit sufleteste.

Starea de fapt. Mai mult decat toate aceste consideratiuni, actiunea de
ridicare culturald si economicd a poporului se impunea si prin starea de fapt.
Poporul era inapoiat din punct de vedere cultural si sta destul de radu
economiceste. In ce priveste cultura, e destul sd reamintim procentul stiutorilor
de carte, care la 1899 era 15,2 din populatia rurald, iar la 1909 din 5.047.342
persoane in etate de peste 7 ani, 3.060.360 nu stiau carte.

Starea economicd nu era nici ea mai infloritoare. Fara a incerca a face o
expunere complectd a acestei stdri, amintesc doar ca ea se datora unui complex
de cauze, din care mai evidente erau lipsa de pamant, camata si ignoranta.

Desi se facuserd doud improprietariri (1864 si 1879) pamantul satenilor,
cari beneficiasera de aceste improprietariri, se faramitase prin sistemul
mostenirii. Mai toti sdtenii munceau pe mosiile proprietarilor, care, In cele mai
multe cazuri, erau date pe mainile unor arendasi cu totul streini de sufletul
taranilor. Acestia, pentru a-si scoate arenda ce li se cerea, din ce in ce mai mare
si avizi de o Tmbogdtire repede, speculau munca taranului. Cand nevoia il
incoltea, gasea banul la camatarii de meserie, cu o dobanda ce niciodatd nu era
mai mica de 60 la suta.

Alcoolismul facea tot mai multe ravagii, iar ignoranta i nepriceperea sa,
il Tmpiedica sa scoata din petecul de pamant cat mai mult folos. Cultura
pomilor, zarzavaturilor, nu-1 preocupa.

In aceasta situatie, abrutizat de munca, impovarat de nevoi, sufletul lui
nu cauta alte preocupari. Poporul trebuia insdnatosit, scos din aceastd stare de
amorteald si Tndemnat spre mai bine, spre o vieatd noud, pentru ca energia lui
sd nu se epuizeze intr’o muncd fard folos pentru el si tard si numai 1n binele
profitorilor de aceastd situatie. Si aceasta era scopul actiunii desfasurate de
Haret. Mijloacele prin care el urmareste réalizarea acestei opere, de un mare
interes national, sunt si trebuiau sa fie de ordin cultural si economic.

Mijloace culturale. Prima masura ce ia Tn aceasta privinta este Tndemnul
ce-l da invatitorilor de a face intensd propagandd, ardtdnd urmarile
dezastruoase ale alcoolismului ce se intindea tot mai mult.

Lupta Invatatorului era grea, el fiind izolat, iar rezistenta celor interesati
tot mai mare. Activitatea devine mai eficace cand se infiinteaza cercurile
culturale, cu scopuri bine determinate si activind dupa un plan general. Decizia
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prin care se infiinteazd, indica si problemele ce trebuiau sd formeze subiectul
conférintelor publice. Sunt chestiuni privitoare la scoald, gospodarie,
agricultura, higiend, cooperative, sentimente nobile, iubire de tara etc. Prin
aceste cercuri, Tnvatatorii vin 1n legaturd unii cu altii, se simt mai solidari si se
sustin in activitatea ce o desfasoara.

Folosul satenilor din aceste cercuri, daca ar fi fost numai trezirea in
sufletul lor, din cand 1n cind, a altor preocupari, si tot a fost mare. ,,Daca nu ar
fi decat timpul sustras din carciumi, — spune Haret — daca nu ar fi fost decat
deprinderea ce ar lua-o siteanul de a trece pragul scolii, incd ar fi un castig”!3.

Initiativa luatd de o invatitoare care organiza la scoala sa o sezaroare
sateasca, este laudatd de Haret si adusa cunostinta tuturor invatatorilor,
indemnéndu-i sd urmeze exemplul colegei lor, considerand si acesta un mijloc
de a strecura mai multe lucruri folositoare in sufletul sateanului.

Cursurilor de adulti. Haret le da o extindere, insistand a lua fiinta la cat
mai multe scoli.

Serbarile scolare, teatrul sdtesc, erau iar un mijloc de a atrage pe sateni
spre scoald. Pe 1anga aceste manifestari ale scolii, se tiparesc carti populare cu
care se Inzestreaza bibliotecile satesti, ce iau fiinta pe langd scoale. Tot 1n
scopul popularizarii cunostintelor folositoare pentru sateni, se infiinteaza
revista ,,Albina” si se ajuta societatea Steaua in tiparirea si raspandirea cartilor
ieftine Tn popor.

Rezultatul activitatii desfasuratd in aceasta directie, se poate deduce din
urmatoarea situatie numericad. La 1903 erau in fiintd 444 cercuri culturale, 446
sezatori satesti, 995 cursuri de adulti, 785 biblioteci populare, toate Tnzestrate
cu carti potrivite sdteanului, de literaturd, de istorie, de cooperatie, de
agricultura, de gospodarie si de alte cunostinte generale.

Oricat de intensa ar fi fost activitatea invatatorilor pe acest domeniu,
rezultatele bune nu se puteau astepta daca ea nu ar fi fost secondatd de alte
masuri luate de stat, mai ales in ce priveste latura economica. De aceea Haret in
brosura ,,Chestia tardneasca” 1905, expune un intreg program al masurilor ce
trebuiau luate. Felul cum pune problema ridicarii tdranului din punct de vedere
economic i cultural, 1l aratd pe Haret matur in gindirea politica si prevazator al
prefacerilor de viitor, indicAnd masuri pentru ca tranzitia la o noud stare s se
faca in mod lent. Iatd numai propunerile ce le face in acest sens si pe care el le
desvolta in aceasta brosura:

1. A se Inlesni taranilor putinta de a deveni proprietari;

2. A li se Inlesni putinta de a fi arendasi;

3. A fi pusi in pozitia sd scoatd un folos mai mare decat cel de azi din
pamanturile ce vor cultive, fie ca proprietari, fie ca arendasi;

4. A li se asigura stdpanirea efectivd a pamantului lor, facandu-se
imposibila arendarea lui catre camatari;

5. Sa se ia masuri pentru a se evita fractionarea indefinita a proprietatilor
taranesti;

13'S. Haret, Raport, 1903, pag. 169
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6. Sa fie asigurati contra nenorocirilor periodice sau accidentale, ca
seceta, grindina, focul, epidemiile, epizootiile;

7. A se lua masuri ca taranii sa fie scutiti de exploatarea mijlocitorilor de
orice fel;

8. Sa fie asigurati Tn mod sigur contra foametei;

9. Sa se puna frau alcoolismului;

10. Sa li se asigure o justitie grabnicad, comoda si ieftina;

11. Sa i se asigure o administratiune buna si onesta;

12. Sa se raspiandeasca la sate cultura intelectuald cat este de
indispensabila!.

Din expunerea ce o face in legaturd cu aceste probleme rezulta cad Haret
voia ca, In cea mai mare parte, taranul sd fie pus in situatia de a-si imbunatati
starea materiald. Ideea dominantd a acestor propuneri — spune el — ,.este de a
face ca la realizarea reformei, factorul principal sa fie tdranimea Tnsasi, pe care
o consider ca un corp activ, inteligent si constient, In loc de a o trata ca pe un
corp inert pentru care statul trebuie sa faca tot, dupa cum a fost ea considerata
pand acum. Dovezile de pricepere, de cumintenie si harnicie, de initiativa pe
care le-a dat tardnimea in anii din urma, justifica cred, pe deplin acest mod de a
vede al meu”".

De aceea Haret, prin miscarea economicd, urmarea sa-i desvolte si sa-i
intretie spiritul de initiativad, de solidaritate si de cinste, ca sa se pastreze ca
element activ si de incredere, cu care si poatd trata oricine si fara risc. In felul
acesta se facea prin aceasta o educatie pe domeniul economic, al carei mijloc
potrivit, il gaseste Haret In cooperatie.

Mijloace economice. Cooperatia, problema foarte interesantd astdzi, a
fost 1nteleasa de Haret In adevaratul ei sens. Cooperatia presupune un ideal,
indrumarea societatii spre mai bine, si o serie de mijloace de realizare, care se
reduc la asociatie, tovarasie.

Spre deosebire de asociatia capitalista, care pune accentul pe capital,
cooperatia pune accentul pe elementul individual. $i una si alta urmaresc un
profit, la prima Tnsa se rasfringe asupra capitalului, la a doua asupra
individului.

Pentru aceasta asociatia cooperatistd trebue sd aiba la bazd un element
spiritual: sentimentul solidarittii. Asociatia si fie constientd, voitd. In baza
acestui sentiment, specularea individului este Tnlaturatd si, in acelasi timp se
stabileste un raport de incredere intre conducatori si membri. Pe 1anga avantajul
material ce se resfringe deopotriva asupra tuturor indivizilor asociatiei,
cooperatia este si o scoald politica si sociala.

Ea ofera ajutorarea, autoresponsabilitatea si in acelasi timp, o
autoconducere, un spirit de conducere democratic, prin administrarea bunurilor
materiale. Are efecte educative si prin raportul ce se stabileste ntre individ si
colectivitate, Intre individ si individ, si Intre individ si produsele asociatiei.

=

14 S. Haret, ,,Chestia tirdneasca”, pag. 8

=

15 S. Haret, ,,Chestia tirdneascd”, pag. 79
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Astfel ea trezeste spiritul de camaraderie, sentimentul social, iubirea
sociala, iubirea de munca, spiritul de initiativa, de cinste si de munca in folosul
totului social.

Aceasta este sensul cooperatiei trezita si incurajata de Haret, care dupa
expresia d-lui Prof. Gusti, din prelegerea cdruia am Tmprumutat aceastd
caracterizare a cooperatiei, trebue considerat ca un sfant, ca un simbol al
cooperatiei la noi.

Din acest spirit ce trebue sd stea la baza cooperatiei, ies Bancile
populare, cooperativele de consum, tovarasiile de vanzare in comun a
produselor, obstiile de arendare i de cumparare a pamantului.

Daca unii din conducatorii lor au abuzat de increderea ce 1li s’a dat,
nepregatiti, fiind sufleteste, pentru realizarea acestei idei inalte, aceasta nu
inseamna ca idealismul de care a fost cdlduzit Haret, poate fi intunecat. Sunt
demne de amintit Tn aceastd privintd scrisorile, circularile si sfaturile ce le da
invatatorilor care trebuiau sd convinga pe sateni si sa capete Increderea lor in
aceasta institutie, prin conducerea cinstitd si sigurd, prin grija ce trebue sd o
pun la intemeerea lor, alegdnd colaboratori cinstiti, oameni de incredere, buni
gospodari, si mai ales sa intre in toate formele legale, pentru ca nici o institutie
sd nu poatd fi atacatd. ,,Sunt in joc si interesele superioare ale tarii si Tncd si
amorul dv. propriu — spune el intr’o scrisoare — dar mai presus de toate nu lasati
sd se sdruncine increderea pe care ati castigat-o fata de sateni ca le sunteti de
folos pentru ridicarea lor materiala si morald”!®,

Tovardsiile de véanzare in comun, menite de a 1Inlatura specula
intermediarilor, trebuia sd aibe la baza spiritul de incredere si cinste, ce se va
mentine prin deprinderea sdtenilor de a da produse curate, bine pastrate. Cele
de arendare sa inspire increderea proprietarului, prin aceea ca satenii vor munci
bine mosia, se vor {ine de toate obligatiunile, ferindu-se de a primi printre ei pe
cei care introduc neintelegerea. Toate aceste institufii economice pe langa
latura materiala, trebue sa urmareasca si educatia sateanului in aceasta directie.

Rezultatul acestei intense activitati, precum si efectul ei binefacator
asupra satenilor, se poate intelege din situatia miscarii cooperatiste care la 1909
arata:

Banci populare: 1543.

Cooperative si obstii: 669.

Toate cu un capitol total de 45.967.719 lei, 424.834 membri!”.

Si aceastd operd de ridicare economica §i morald a sateanului, Haret o
pune tot in grija acelora care duceau si opera de culturalizare. Era convins
Haret ca opera de ridicare culturald si economicd a satului nu poate fi realizata
decat de acei care cunosteau nevoile lui si o puteau duce cu mai multd
continuitate, ca altii.

,De azi Tnainte va fi lucru dovedit ca, fara invatatori, nimic temeinic nu
se va putea Intreprinde pentru prefacerea in bine a stdrii poporului de jos, si
vinovat va fi acela care, chemat fiind a prezida intr’o masurd oarecare la

16 S. Haret, Albina, 1903-1904, pag. 275
17 Vezi tabloul dat de Ionescu-Pascani. Vol. Omagial, pag. 1046
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aceasta prefacere, va mai persista in vechile sale preventiuni si va neglija, sau
nu va sti a se servi de dansii”!®,

Increderea ce o are Haret cd opera de culturalizare a maselor se poate
urmdri cu mai mult folos prin activitatea Tnvatatorilor si a preotilor, 1si gaseste
o continuare in conceptia catorva oameni de scoald. D-1 Prof. G.G. Antonescu,
convins c¢d una din conditiunile esentiale ale culturalizarii trebue sa fie
»influenta sistematica §i staruitoare printr’o activitate unitara si perseverenta,
crede cd 1n aceasta opera trebue sa se faca apel ,,la acei reprezentanti ai culturii,
care fiind necontenit in mijlocul poporului, ii cunosc interesele si gusturile
specifice si pot astfel sa-1 indrumeze la fiecare pas. Acestia sunt, fard indoiala,
invatatorul si preotul. Spre acestia trebue deci sda ne indreptam privirile, cand
voim sd intreprindem o actiune de culturalizare a poporului.

Corpul invatatoresc si preotesc trebue ridicat ca pregatire intelectuala si
morald, la nivelul impus de problemele sociale contemporane, atat de variate si
de complicate™!.

Si daca Haret a gasit in corpul Tnvatitoresc entuziasmul si abnegatia in
munca desfasurata, se datoreste si faptului cd el a stiut cum sa-i insufleteasca,
le-a dat demnitatea si Increderea cuvenitd, i-a apdrat cand au fost atacati. Sunt
numeroase cazurile cind Tnvatatorii au fost asupriti, atacati si chiar maltratati
de cei care vedeau ca prin activitatea ce ei o desfasurau, se schimba o situatie
de care profitau. In toate cazurile Haret nu avea liniste si nu inceta insistenta sa,
pand ce dreptatea Invatatorului nu era data. Este impresionant faptul cand
invatatorul R. fiindcd organizase o obstie este suprimat prin injunghiere de
exploatatorii mosiei. Haret nu are liniste, pana cand Curtea cu jurati nu da
condamnarea la munca silnicd a vinovatilor, cu toata apdrarea celor mai vestiti
avocati ai Capitalei, multi fosti minigtri®°,

Si tot pentru acesti Invatatori cerea Haret in diferite articole drepturile
politice, ei fiind aceia care faceau si trebuiau sa faca educatia satenilor in acest
sens.

Bl trebuiau sd implineascd sarcina grea, dar onorabild, de a forma cu
incetul educatia lor politicd, de a-i lumina asupra drepturilor §i mai cu seama
asupra datoriilor cetdtenesti, de a se opune latirii de idei false care asa de lesne
se poate produce in timpul de tranzitie”?'.

Cat priveste teama ce o aveau unii pe atunci, ca prin extinderea rolului
invatatorului si in afara de scoald, prin activitatea sa pe domeniul cultural,
economic $i politic, ar suferi activitatea interioard a scolii, aceastd tema nu este
intemeiata.

Am spus mai sus ca procentul stiutorilor de carte in masa rurala la 1899
era 15,2 la sutd, iar la 1909 era de 34,7 la sutid. in epocd dar, cand se face
aceastd extensiune a activitafii Tnvatatorilor, numarul stiutorilor de carte se
indoeste. Se poate raspunde ca, dacd nu ar fi fost ocupati si in altd directie,
progresul ar fi fost mai simtit. Nu e Intemeiata nici aceastd obiectie. Rezultatele

18'S. Haret, Raport, 1903, pag. 169

19 G.G. Antonescu, Educatie culturald, pag. 186

20 Vezi vol. Omagial, pag. 55

21 S. Haret, Revista generald a tnvatimantului, No. 12, 1912
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unei anchete publicate in ,,Revista generald a Tnvatdmantului” Nr. 5 din anul
1911, aratd ca invatatorii cari au dat bune rezultate in activitatea extrascolara,
au dat si cele mai bune rezultate Tnlauntrul scolii.

Ancheta a fost facuta de d-1 N. Nicolaescu, fost inspector scolar, dupa
rezultatele inspectiunilor si al examenului de absolvire in circumscriptia sa.

Se arata inspectiile facute la 198 Tnvatatori cu activitatea extrascolara si
la 355 fard aceasta activitate, totalizate au dat urmatoarele procente:

Din prima categorie au dat rezultate foarte bune 8,9 la suta; rezultate
bune 35,2 la sutd multumitoare, 35 la sutd, iar restul de 21,4 la sutd rezultate
slabe sau foarte slabe.

invé‘;étorii din a doua categorie au dat: 2,8 la sutd rezultate foarte bune;
20,3 la suta bune; 33 la sutd mulfumitoare, iar restul 44,3 la sutd slabe sau
foarte slabe.

in privinta examenului de absolvire, in 1910, cele 197 scoli din judetul
Ilifov cu 249 invatatori, dadeau 1349 absolventi. Din acest numar 932, au fost
dati de invatatorii cu activitate extrascolara (186 invatatori) si restul 427, de cei
fara astfel de activitate (108 invatatori). Pentru cei din prima categorie vin 5
absolventi de invatdtor, pe cand pentru cei din urma, 386 absolventi de
invatator. Concluzia e ca erau mai multi Tnvatatori buni si in scoald, din cei care
se ocupau si in afara de ea, decat din cei care nu desfasurau o activitate 1n afara
scoalei.

Cercetarea problemei culturalizarii maselor, asa cum o urmareste Haret,
ne aratd consecventa in principiul de care a fost cdlduzit toatd vieata sa.
Ridicarea poporului si prin aceasta Intdrirea natiunii, nu o vede decat prin o
activitate intensa pe domeniul cultural, economic si politic, cu preponderenta
factorului cultural, menit sd transforme sufletul individual, pe care el il
considera o forta in desvoltarea societatii.

Ca acesti trei factori trebue sa se desvolte paralel in urmdrirea
progresului, ne-o dovedeste si experienta timpurilor de azi, cand, din cauza ca
factorul politic si economic au luat in desvoltarea lor inaintea factorului
cultural, criza morald si economica, mai ales la sate, se datoreste Tn mare parte
si acestui desechilibru.

lar faptul ,,cd si printre economistii nostri, unii sunt de parere cd o
intensificare a productiei nu se poate obtine fara o cultivare a fortelor morale?®?,
ne aratd ca stransa legdtura ce o considera Haret ca trebue sa existe intre acesti
factori, e adevdrata intelegeré a problemei ridicarii poporului.

Prin toata activitatea lui pe care am analizat-o pand acum, Haret urmarea
sd dea societatii romanesti o miscare de translatie in sensul celor trei
coordonate: intelectual, moral si economic.

22 G.G. Antonescu, Ed. si culturd, pag. 30
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INCHEIEREA

Valoarea unei opere se poate stabili fie cunoscind inriurirea ce ea a
exercitat-o 1n timpul cind s’a realizat, fie urmarind influenta ei asupra
realizarilor de mai tarziu, sau concordanta principiilor ei cu gindirea moderna.

Este evident cd 1n cazul cand opera indeplineste toate aceste condifiuni,
valoarea ei este cu atat mai mare.

Acesta poate fi si cazul operei realizatd de Haret. Reforma sa si
indrumarea ce o da scoalei, privita in raport cu Imprejurarile si starea de fapt a
timpului, cand se realizeaza, putem spune cd nu a schimbat, ci a transformat o
intreaga situatie.

In grija ce-l preocupa pentru indrumarea societitii romanesti, Haret
imbratiseazd mai toate manifestdrile ei. Spiritul de organizare care sa
defineascd bine rolul functiunii fiecarei institutii culturale, se accentuiaza si
patrunde Tn manifestarile lor.

Biserica se bucura de aceeasi atentie din partea lui Haret, ca si scoala, si
e pusa in situatia ca rolul ei, n pastrarea credintei stramosesti s fie asigurat.

Scoalele de arte (bellearte, conservatorul, arhitectura, teatrul) trebuiau
sd devind institutii pentru cultivarea spiritului artistic national.

Creatiunile artei nationale, dela cusdtura de pe iea fetei de sat, pana la
pictura de pe cel mai maret monument, trebuiau sd se pastreze, pentruca ele
cuprindeau manifestarea spiritului artistic national. De aci infiintarea muzeului
de artd nationala.

Invatimantului i se pun noui principii de bazi, care il aseazi in
adevaratul rol, acela de factor de progres al societdtii. E adaptat principiilor
pedagogice ale timpului §i in acelasi timp cerintelor nationale. I se da un
echilibru in desvoltarea diferitelor sale ramuri si o structurd cat mai adecvata
scopului urmdrit de fiecare fel de scoald. Spiritul national ce-l infiltreaza
invatamantului a format atmosfera caldd in care s’au format atitea generatii si
care au contribuit la realizarea idealului national.

Indrumarea pedagogicid ce o di scoalei, introduce in ea vieata, o
regenereaza.

Spiritul democratic, Tn baza caruia urmareste raspandirea culturii 1n toata
masa natiunii, face din opera sa, o opera de luminare a poporului, a carui
ridicare o dorea si pe domeniul economic si politic, pentru intdrirea insasi a
natiunii.

Prin toate acestea el indicd calea ce trebue sa o urmeze societatea
romaneascd, pentru a-si castiga prestigiul cultural, sd-si mentind taria
caracterului national si sa-si asigure independenta economicd, calitati ce-i
garanteaza progresul in desvoltarea sa.

Toate aceste manifestari in varietatea lor: credinta, arta, cultura,
economia etc. se subsumeaza, pulseazd spre o unitate, spre un ideal national:
ridicarea si intarirea neamului.

Si dacd — dupa d-1 Prof. Gavanescu — ,,educator ideal ar fi acela care,
patruns de spiritul ce conduce evolutia omenirii in genere, ar cunoaste de
aproape trebuintele concrete ale societatii mai restranse, ce e chemat a educa, si
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ar sti cum sd procedeze spre a indrepta acest mic cerc uman, in directia
evolutiei general omenesti, pastrand caracterul specific al individualitatii
etnice”!, Haret, prin opera si activitatea sa, depaseste rolul obisnuit al omului
politic si trece 1n randul celor care au gandit si activat la progresul societatii
omenesti prin cultura.

Cunoscand realitatile societdtii romanesti si fixand idealul cétre care
trebue sa tindad aspiratiunile ei, activeaza la schimbarea si indrumarea lor spre
acest ideal.

Prin aceasta rolul sau se confunda cu acela de Indrumator, de educator al
societatii romanesti, in spiritul national.

,INicl intr’o tard — se exprima o revistd germana (Taglische Runschau),
analizand opera scolara a lui Haret — nu este asezatd instructia publicd si
intreaga operd de educatie prin scoald in toata intinderea sa, pe baza atit de
nationald, ca in Romania. Intregul edificiu este patruns de spiritul acestui
barbat, al profesorului dela Universitatea din Bucuresti, d-1 Spiru Haret.
Decenii intregi a fost el ca profesor, in repetate randuri ca ministru al Cultelor
si Instructiunii publice, centrul catre care se Indrepta si dela care pleca Intreaga
activitate de educatie nationala a Romaniei.

Cu o claritate si o preciziune exemplara s’a pronuntat el asupra
necesititii unei educatiuni nationale”?.

Privitd astfel, actiunea lui Haret depaseste cadrul timpului si al
circumstantelor in care s’a realizat. Principiile sale au trasat o linie, pe care
trebue sa o urmeze Invatdmantul national in desvoltarea sa si dela care noile
reforme scolare nu s’au abatut. Astfel, daca ne referim la reforma
invatamantului primar si normal, spiritul acestei legi continud spiritul dat de
Haret.

Scoala primara e unitara pe tot intinsul tarii, obligatorie si gratuitd pentru
toti copiii dela sate si orage de orice conditiuni sociale. Aceasta pentruca ,,statul
modern democrat voeste ca toti cetdfenii, fard deosebire de credinte religioase,
stare economicd sau sociala, sa participe efectiv la vieata politica si ca toate
valorile dela sate, ca si dela orase sa poata circula nestanjenite, pentru ca
fiecare sa poatd contribui in masura puterilor si aptitudinilor sale, la progresul
tarii”?

Scoala e consideratd ca mijlocul prin care se poate contribui la
unificarea sufletului roméanesc. Ea ,trebue sid provoace pretutindeni o
premenire a sufletelor; sa trezeascd constiinta nationala la cultura si vieata
romaneascd si sd inchege unitatea sufleteascd a tuturor Romanilor. Numai
luminand si intdrind constiinta nationald, la toate asalturile din afara si
dinnduntru, ne vom asigura trainicia stdpanirii noastre in noile granite ale
regatului™®. Rolul scolii de a culturaliza masele, nu e neglijat, ci din contrd
intensificat prin ridicarea cursurilor scolare primare la 7 ani, prevazand
totdeodata infiintarea scoalelor si cursurilor de adulti.

!'I. Gavinescu, Curs de pedagogie, 1923, pag. 16

2 Citat din reproducerea ficutd in Revista generald a invatimantului, 1908-1909

3 Dr. C. Anghelescu, Expunerea de motive la Legea invatimantului primar, 1924, pag. 5
4 Idem, pag. 4
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Prin felul cum se organizeazd ciclul superior al scoalelor primare,
principiul, legatura intre scoald si vieatd e mentinut, el fiind de altfel unul din
principiile fundamentale ale noii reforme scolare.

In ce priveste principiul individualizirii educatiei legea prevede
infiintarea scoalelor si claselor speciale pentru copii debili si anormali
edacabili®.

Spiritul metodei metodei active este clar exprimat in regulamente si
legea tnvatimantului primar si normal’.

Iar pentru a se evidentia temeinicia ideilor de care era calauzit Haret, la
intocmirea programelor, sd se consulte programa analitica a scoalei normale si
raportul introductiv® al d-lui Prof. Antonescu, presedintele comisiunii, care a
intocmit aceasta programa dupa cerintele pedagogiei moderne.

Nici legea invatamantului secundar nu se departeazd mult dela spiritul
legii lui Haret.

Invatamantul secundar e considerat in noua lege, tot asa de mult indicat
ca si celalalt invatamant, ,,sa formeze sufletul si sd modeleze mintea tinerelor
generatiuni, desvoltind sentimentul national si dragostea de tard™.

Legea mentine in organizarea liceului cele doua cicluri de cultura
generald stabilite Tn legea lui Haret.

Gimnaziul este considerat ca inelul de legatura intre diferitele ramuri de
invatamant. El ,formeaza o baza comuna, de unde se alimenteazd cele doua
ramuri de Invafimant teoretic si practic”!’.

Iar daca liceul devine unic in noua organizare, inldturandu-se trifurcatia,
pe care Haret o facuse pentru a combina cele doua curente, clasicismul si
realismul, destul de accentuate atunci, se datoreste si faptului ca rolul liceului
de a da o cultura generald completd, a cdpatat o intelegere mai generala. De
altfel tendinta spre unificare o aratase si Haret prin creiarea sectiei moderne,
care poate fi consideratd un pas spre liceul unic.

In ce priveste pregitirea si recrutarea corpului didactic, legea pastreazi
aceleasi principii. Chiar si examenul de bacalaureat, cu care actuala lege
inlocueste examenul de absolvire, prevazut de legea lui Haret, pastreaza acelasi
spirit, Tn forma principiald, fiind considerat ca are scopul ,de a verifica
cunostintele dobandite de elevi la materiile de studii cele mai importante, a
dovedit influenta studiilor facute asupra formarii cugetarii lor”!!.

In practica insa, dupa felul cum a fost regulamentat, el se abate dela
spiritul legii si al principiului culturii formale, devenind un examen, nu de
sinteza, care sa favorizeze controlul corelatiunilor, ci marginit tot la chestiunile
din programa analiticd'?. Dar aceasta abatere nu face decit si scoatd in evident
principiul pedagogic de care era cdlduzit Haret asupra acestui examen.

3 Vezi art. 56 B din lege

6 Vezi cap. VI, art. 102 din Legea invatimantului primar
7 Vezi G. Antonescu, Educatie si culturd, pag. 16

8 Revista generald a invatimantului No. 9, 1924, pag. 614
° Dr. C. Anghelescu, op. citat

10 Expunere de motive lege, 1928, pag. 187

" Leg. in sec., art. 21

12 Vezi G.G. Antonescu, Ed. si cult., pag. 71-77
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Faptul cd am gasit reflexul principiilor lui Haret in noile legiuiri scolare,
nu ne duce la afirmarea cd opera sa a inspirat cu totul aceste reforme, ci la
afirmarea superioritatii gandirii pedagogice a lui Haret, ale cdrui principii 1si
justifica temeinicia atat prin faptul ca ele au produs o transformare a situatiei de
atunci, cat si prin aceea cd ele sunt asemenea acelora care stau la baza noilor
reforme, inspirate din gandirea pedagogica a timpului. Superioritatea gandirei lui
Haret e cu atat mai mare cu cit ea nu se mai circumscrie Intr’un anumit timp, ci
depasind momentul istoric, intra in domeniul gandirii pedagogice moderne.

Problema culturalizarii maselor, este azi o preocupare de ordin general.
E drept ca nu se bucura de aceeasi .................. intelegand prin aceasta Intreg
invatamantul primar, secundar. Realizarea ei 1nsa, asa cum a inteles-o Haret, o
gasim preconizata cu destuld convingere de d-1 Prof. Antonescu.

»Reusita va depinde Tn primul rand de alegerea fortelor vii, chemate sa
infaptuiascd culturalizarea. Daca acestea vor fi cdutate altundeva decat in
scoald — 1intelegind prin aceasta intreg invatamantul primar, secundar,
universitar — si daca oficiul de Tndrumarea operei de culturalizare va fi izolat,
ca institutie aparte, de centrul care conduce intreaga scoald romaneasca,
Ministerul Instructiunii, avem convingerea ferma cad nu se va ajunge la nici un
rezultat. Agentii raspanditori de culturd in masele poporului, trebue sa fie in
primul rand tot aceia care rispAndesc cultura inlduntrul scoalei'>.

Conceptia scoalei democratice si nationaliste, pe care o expuna Haret cu
toatd convingerea, cd individul trebue educat astfel ca sa se solidarizeze cu
aspiratiunile comunitatii etnice, este azi aproape generald. In toate statele
constiente de faptul ca ,,in vieata popoarelor de azi ideia de solidaritate in jurul
natiunii este forta care sprijind aspiratiunile cele mai scumpe”!4, se fac silinte si
se urmareste tocmai aceasta solidarizare a indivizilor cu aspiratiunile natiunii.

Conceptia nationalistd la noi, §i care e opusd umanitarismului
cosmopolit, e sustinutd de d-1 Prof. Antonescu, convins cd numai cand natiunile
isi pastreaza individualitatea lor etnica, pot tinde spre acel umanitarism national
,care duce la intarirea raporturilor dintre natiuni, tocmai fiindcd e cladit pe
baza iubirii de patrie i natiunea proprie, caci numai o0 natiune care se iubeste
pe sine, poate iubi sincer si pe altele si poate deci inspira incredere popoarelor
doritoare de raporturi pasnice”!°.

Haret, plin de cel mai Tnalt idealism, animat de cele mai frumoase
aspiratiuni ale natiunii, incalzit de cea mai curata dragoste de popor pe care 1l
dorea in continud ascensiune, se proecteazd pe orizontul trecutului nostru
cultural, ca un far ce orienteaza calea nafiunii spre umanitate printr’un
nationalism constient si curat.

La convingerea rationald din care pornea toatd activitatea sa, se adauga
toatd convingerea intima, afectiva, credinta sa, cd viitorul acestei natiuni va fi
asigurat numai prin opera de ridicare culturald, morald si economica a
poporului.

Si prin toate acestea, Haret este un pedagog national.

13 G.G. Antonescu, Educatie si culturd, pag. 31
14 Nu existi subsolul de la 14
15 G.G. Antonescu, Educatie si culturd, pag. 220
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